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1.Введение.
2. Условия формирования речи.
3. Приемы развития и коррекции речевых компонентов:
А. звукопроизношение, фонематические процессы; 
Б. лексико-грамматический строй, слоговая структура слова; 
С. связная речь.
4.Заключение.

  Развитие речи учащихся, имеющих нарушения интеллектуальной сферы — одна из важнейших задач, которая решается школой-интернатом в процессе преподавания всех учебных предметов и во внеурочной деятельности.      Работая над исправлением различных нарушений речи, формируя речевые умения и навыки, мы тем самым развиваем у школьников познавательные способности, совершенствуем психические функции. Исследованиями установлено, что «овладение словесной системой перестраивает все основные психические процессы у ребенка и что слово оказывается, таким образом, мощным фактором, формирующим психическую деятельность, совершенствующим отражение действительности и создающим новые формы внимания, памяти и воображения, мышления и действия».
     Полноценная речь ребенка — это также средство повышения уровня коммуникабельности, путь к развитию его как личности, а в конечном итоге — способ достижения наилучшей социальной адаптации. Являясь средством планирования и регуляции человеческой деятельности, речь влияет и на формирование поведения ребенка, способствует более совершенному овладению профессионально-трудовыми навыками, что также в значительной степени содействует его жизненным успехам.
  Работа над развитием речевых умений является одним из основных направлений деятельности учителя по развитию речи школьников с интеллектуальной недостаточностью. 
  Учитель   школы должен поставить перед собой задачу – формировать следующие речевые умения: умение ориентироваться в ситуации и содержании речи, умение планировать высказывание, умения создавать устные и письменные высказывания, умение осуществлять контроль за речью (Чирко Е. И.).   Работа по формированию данных речевых умений будет носить корригирующий характер. 
  При обучении детей с нарушением познавательной деятельности педагог в первую очередь понимает, что у детей данной категории при поступлении в 1 класс коммуникативные, т.е. речевые умения находятся в стадии формирования, а у некоторых детей совсем отсутствуют. Поэтому первостепенной своей задачей педагог видит - формирование прежде всего таких речевых умений как аудирование (умение слушать и слышать, т.е. понимать обращённую речь), говорение (умение отвечать на вопросы, умение вести диалог, монолог), чтение ( умение «переводить» письменную речь в устную) и письмо ( умение «переводить» устную речь в письменную).
  ОСНОВНЫЕ НАПРАВЛЕНИЯ КОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЫ ПО ФОРМИРОВАНИЮ РЕЧЕВЫХ УМЕНИЙ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ  ШКОЛЫ-ИНТЕРНАТА.
  Первым методическим условием формирования речи является уточнение и обогащение представлений учащихся о предметах и явлениях окружающего мира. На уроках чтения, письма, развития устной речи, школьники знакомятся с содержанием того, о чем надо будет говорить, подробно разбирают прочитанное, устанавливают связь с ранее пройденным, всесторонне изучают предмет или явление, определяют его место среди ему подобных, фиксируют связи с другими предметами и явлениями, выполняют ряд практических работ, реализуя в них накопленные наблюдения, знания и умения. Так создается конкретная основа для высказывания, а учитель получает возможность воздействовать на речь учащихся. Повышение заинтересованности ребенка в речевом высказывании — второе методическое условие успешности работы по развитию речи детей с нарушением познавательных процессов. Снижение волевых усилий приводит к ослаблению побудительных мотивов речи у учащихся школы-интерната, к нарушению тех внутренних устремлений, которые заставляют их поддерживать общение, вызывают желание делиться своими впечатлениями. Повышение речевой мотивации достигается путем использования различных вспомогательных приемов, которые служат внешними побудительными средствами речи: наглядные пособия, вопросы учителя, увлекательная тема, интересные ситуации, поощрительные меры и др.
И еще одно, не менее важное условие речевого развития детей — обеспечение их высказываний необходимыми языковыми средствами. Выполнение этого условия заключается в обязательной подготовительной работе, которая должна помочь школьников овладеть нужным «строительным» материалом: словами, словосочетаниями, предложениями.
  Задачи речевого развития могут быть успешно решены только в том случае, если весь процесс обучения и воспитания будет направлен на их реализацию. Так, на уроках математики школьники знакомятся с целым рядом слов, без точного знания которых невозможно последовательное, логически обоснованное рассуждение при решении задач. В процессе трудового обучения, выполняя задания по словесной, устной или письменной инструкции, дети учатся регулировать свою деятельность с помощью речи и т.п.
  В школе-интернате, как в образовательном учреждении закрытого типа, дети практически всё время пребывают на её территории и в её стенах в окружении различных специалистов. Большую часть времени учащиеся находятся на учебных занятиях с учителем и значительную часть вне учебных занятий с воспитателем. Задача учителя и воспитателя – сделать процесс формирования речевых умений и навыков детей с нарушением познавательной деятельности более эффективным.
Некоторые приемы коррекции речи учащихся рассмотрим, опираясь на знание компонентов речевой системы (звукопроизношение, фонематические процессы, слоговая структура слова, лексико-грамматический строй, связная речь, чтение и письмо).
Приемы коррекции звукопроизношения и фонематического слуха.
1.Артикуляционная гимнастика
2.Логоритмичные потешки-физминутки 
3.Скороговорки и чистоговорки 
4. Орфоэпические разминки (Идея взята из  методики Зайцева). Эти  разминки выполняют двойную задачу: коррекция дефектов произношения и привитие норм культуры речи.  Орфоэпические разминки ведутся также по 2 направлениям:
  1.Стандартные ошибки произношения. Слова с проблемными звуками выписаны на карты и находятся постоянноперед глазами детей на доске. ( Что, сегодня, его, потому что). Работа может быть коллективной (хоровое произношение) или  индивидуальной.
  2. Из  изучаемого текста выписаны на доску слова  с проблемными звуками, с затруднённым ударением, многосложные. Эти слова предварительно  разбираются с детьми перед их первым чтением текста вслух. 
5. Игра «Эхо»
6. «Исследование слова». В нашей школе очень трудно применить исследовательский метод, но исследовательскую работу над словом, над орфографическим правилом проводить возможно.  
Это и знакомство с новыми словами
Анализ словарных статей к изучаемому слову
Словарно-орфографическая работа на уроке
Работа со словарем.

  Приемы коррекции нарушений лексико-грамматической стороны речи.

-Назвать одним словом все предметы. (Что общего у всех предметов)
-Придумать второе слово в паре по аналогии с образом: Пять - пятьсот, семь - ..... Стол - столы, стул - ..... Пример : «Ворона и лисица» И.А.Крылов – «взгромоздясь»,«позадумалась», «близехонько».
-Найти лишнее слово (корень, ромашка, календула, крапива; запятая, тире, корень, точка).
-Отгадывание загадок. Предлагаются загадки с использованием обобщающих слов. Угадать предмет по его признакам или действиям:
Круглый, полосатый, С огорода взятый.  (Арбуз)
Придумывание детьми загадок с использованием обобщающих слов. Дети по одному выходят к столу, берут картинку и незаметно для других рассматривают ее. Затем загадывают загадку об этом предмете с использованием обобщающего слова (например: это домашнее животное, маленькое, пушистое).
• В работе по обогащению словарного запаса особого внимания требует предикативныйсловарь (глаголы и прилагательные). Пример, игра «Какой?» (дерево — деревянный, береза —- березовый)
При этом используются такие приемы работы:
Добавление прилагательных в предложение.
Детей просят закончить предложение.
Груша сладкая, а лимон .... Огурец овальный, а помидор ... .
Лента узкая, а река .... Дерево высокое, а куст ....
Осенние каникулы я провела (провел) хорошо, потому что …(«Как я провел  каникулы») Я люблю свою маму, потому что…(«Мама слово дорогое»). Мне нравится учиться, потому что…(«Наш главный труд учеба»). Подобные шаблонные задания позволяют учащимся усвоить развернутые,  сложные схемы построения предложения. При регулярном их использовании  шаблоны постепенно входят в речевой резерв, становятся нормой.
Составь как можно больше предложений из данных слов. Пример: творог, верблюд, матрос. 
Игра «Ассоциации». Эта игра позволяет лучше узнать внутренний мир ребенка, взаимоотношения в подростковой группе, одновременно развивает ассоциативное мышление, образность речи. Называю слово «море». Какие ассоциации вызывает у вас это слово?
Игра «Наблюдение» можно использовать перед уроком. «Описание по наблюдениям».Эффективным заданием для развития умения  
наблюдать может стать предложение рассмотреть осенние листья, деревья,  яблоки и т.д.
  Уточнению значений слов способствует и работа над антонимами:
Пересказать содержание своими словами, используя слова с противоположным значением
(сначала – потом, был – стал и др.)

Разбей на группы.
Это упражнение направлено на развитие мыслительной деятельности, внимания, памяти, сообразительности; закрепление пройденного материала; обогащение словаря.
Слоги, плюс, суффикс, сумма, звуки речи, уменьшаемое.

Составление предложений:
1. Учитель показывает предметы на картинке в определенной последовательности и называет их, а дети придумывают предложение.
2 Учитель только показывает предметы на картинке, а дети придумывают предложение.
3 Учитель только называет слова, обозначающие предметы (без использования картинки), а дети придумывают различные предложения.
4 Из ряда слов составьте предложения:
дымок, идет, труба, из.
орехи, в, белка, прячет, дупло.
5 Составить предложения, используя следующие словосочетания:
полная корзина широкие улицы
колючий куст свежая булка
6 Исправить предложения, если есть ошибки:
Мальчик стеклом разбил мяч. После грибов будут дожди.
7. Верно-неверно (бывает- не бывает)
•	Лилия, мимоза – деревья

Развитие связной речи
 Важнейшей предпосылкой развития связной монологической речи является сформированность диалогической речи.
Приемами развития диалогической речи являются беседа и театрализация (имитация и пересказ).
Необходимо научить умственно отсталых детей задавать вопросы.
Проводятся игры – драматизации прозаических произведений, чтение по ролям.
 В процессе работы над семантической стороной текста
ставятся следующие задачи:
развитие умения анализировать наглядную ситуацию,
выделять главное и второстепенное, основное и фоновое;
формирование умения располагать смысловые звенья в определенной последовательности;
развитие способности удерживать смысловую программу в памяти.
 В процессе работы над языковым оформлением текста ставятся следующие задачи:
развитие умения перекодировать каждый смысловой элемент в грамматически правильную структуру предложения;
формирование умения располагать предложения в определенной последовательности;
развитие умения связывать предложения в тексте.
С целью формирования навыков смыслового (внутреннего программирования текста рекомендуются следующие виды работ:
Работа с сюжетными и предметными картинками.
Рекомендуются следующие задания:
а)подобрать к сюжетной картинке соответствующие предметные изображения;
б) найти лишние предметные картинки, которые не соответствуют данной сюжетной картинке;
в) на основе анализа сюжетной картинки определить, какие картинки отсутствуют в серии.
Работа с серией сюжетных картинок.
Рекомендуются следующие виды заданий:
а) восстановить последовательность картинок по памяти. Детям предлагается запомнить последовательность картинок, которая затем изменяется. Дается задание восстановить ее;
б) отобрать среди других те картинки, которые имеют отношение к рассказу на определенную тему;
в) определить место "выпавшей" картинки среди других;
г) расположить сюжетные картинки в определенной последовательности;
д) найти лишнюю картинку в серии сюжетных картинок;
е) определить ошибку в последовательности картинок после прочтения рассказа учителем;
ж) найти ошибку в читаемом тексте, сравнивая его с
серией сюжетных картинок;
з) «распутать» два события. Детям предлагаются вперемешку сюжетные картинки двух серий (например, три картинки серии «На снежной горке» и три картинки серии «Верный друг»).
Работа с текстом
Используются следующие задания:
а) сравнить текст и совокупность изолированных предложений;
б) сравнить два текста: правильный и искаженный, правильный и с пропущенными смысловыми звеньями.
Дети определяют в первом случае, что неправильно в тексте, во втором случае — что пропущено;
в) добавить одно—два предложения к незаконченному тексту (по серии сюжетных картинок);
г) вставить пропущенные предложения в текст (с использованием сюжетных картинок);

Система работы по формированию связей речи должна предусматривать постепенное увеличение самостоятельности. Поэтому развитие связной речи проводится в следующей последовательности:
пересказ с опорой на серию сюжетных картинок, 
пересказ по сюжетной картинке, 
пересказ без опоры на картинки, 
рассказ по серии сюжетных картинок,
рассказ по сюжетной картинке,
самостоятельный рассказ.

1. Узнай слово. Расположить прямоугольники по степени увеличения точек

Внимательно посмотреть на данную запись и назвать два словарных слова

Составить слово из букв в кругах в порядке возрастания цифр

Решение анаграмм

Приём на использование знаний по рисованию.
Расположить квадраты с буквами по цветам радуги







