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Пояснительная записка

	Программа логокоррекционной  работы разработана  в соответствии с требованиями Федерального Государственного Стандарта общего образования
 детей с ОВЗ, а также на основе:
· инструктивного письма Минобразования России от 14.12.2000 № 2 «Об организации работы логопедического пункта общеобразовательногоучреждения»;
· инструктивно-методического письма «О работе учителя-логопеда при общеобразовательной школе» / Под ред. А.В.Ястребовой, Т.Б,Бессоновой. М.,1996.
	Программа направлена на обеспечение коррекции речевых недостатков младших школьников и оказание помощи детям с различными нарушениямиустной и письменной речи в освоении основной образовательной программы начального общего образования.
	Дети с ограниченными возможностями здоровья – это дети с различными отклонениями в состоянии психофизического  здоровья, которые нуждаютсяв коррекционно-развивающем образовании, отвечающим их особым образовательным потребностям (в частности, ЗПР).
	Проблема изучения и коррекции специфических нарушений речевой деятельности у детей в настоящее время является одной из самых актуальных задачлогопедии.
	Обучение  учащихся грамотно и последовательно излагать свои мысли в устной и письменной форме в настоящее время выходит за рамки уроков чтения ирусского языка и является одной из задач всего процесса обучения в школе.
	Письмо и письменная речь, являясь «базой» всего дальнейшего обучения, вызывает значительные затруднения у младших школьников с речевыминарушениями, что оказывает отрицательное воздействие на усвоение школьной программы и влияет на процесс их социальной адаптации в целом.
	Письменная речь в отличие от устной формируется только в условиях целенаправленного обучения, т.е. механизмы письменной речи формируются впериод обучения грамоте и совершенствуются в ходе дальнейшего обучения.Овладение грамотой – это сложная умственная деятельность, которая требует определённой степени зрелости многих психических функций ребёнка.
	Для овладения письменной речью имеет существенное значение степень сформированности фонетико-фонематических процессов и лексико-грамматического строя речи ребёнка. Значение формирования письменной речи возрастает по отношению к детям с ЗПР и детям с нарушениями устной иписьменной речи.
	Недостатки звукопроизношения, фонематического и лексико-грамматического развития находят более или менее отчётливое выражение в письме в видесмешения букв, искажения слоговой структуры слов, ошибок в словообразовании, согласовании и управлении, в бедности синтаксических построенийв письменной речи учащихся.
	В настоящее время большое количество детей к началу школьного  обучения имеют различные речевые отклонения, влекущие за собой нарушения письмаи чтения.
Основная задача логопеда в школе состоит в том, чтобы своевременно выявить и предупредить нарушения устной и письменной речи, а при невозможности пропедевтической работы своевременно устранить специфические ошибки с целью недопущения их перехода на дальнейшее обучение.
	Главная цель программы (в соответствии со Стандартом): создание организационно-педагогических условий, способствующих профилактике,своевременной диагностике, коррекции и дальнейшему развитию письменной речи детей с ограниченными речевыми возможностями и помощи им восвоении  основной образовательной программы начального общего образования.
	Основными задачами реализации программы логокоррекционной работы являются:
· своевременное выявление детей с речевыми нарушениями, обусловленными ограниченными возможностями здоровья;
· определение вида и степени речевого дефекта у детей с ограниченными возможностями здоровья;
· определение особенностей организации образовательного процесса для рассматриваемой категории детей в соответствии с индивидуальными особенностями каждого ребёнка, структурой нарушения развития и степенью его выраженности.
· создание условий, способствующих освоению детьми с речевыми нарушениями  основной образовательной программы начального общего образования и их интеграции в образовательном учреждении;
· оказание консультативной и методической помощи родителям (законным представителям) детей с ограниченными возможностями здоровья.
	Теоретической и методологической основой коррекционного обучения являются положения, разработанные Л.С. Выготским, М. Е.Хватцевым, М. В. Фомичевой, Г.А. Каше, А.В. Ястребовой, Л.Н. Ефименковой, Г.Г.Мисаренко, И.Н.Садовниковой и др.
Логопедическая работа имеет свою специфику и строится на основе следующих принципов:
	Принцип развития, который состоит в анализе объективных и субъективных условий формирования речевой функции ребёнка. Разностороннее и динамическое обследование ребёнка с этих позиций позволяет выявить ведущий речевой дефект и обусловленные им недостатки психического развития. В дальнейшем, при планировании коррекционной работы это учитывается.
	Принцип единства диагностики и коррекции развития. Согласно этому принципу коррекционная работа может быть правильно организована «на основе комплексной диагностики и оценки резервов потенциальных возможностей ребенка, исходя из понятия «зона ближайшего развития». Выбор оптимальных средств и приемов коррекционно-педагогического воздействия невозможен без всестороннего и глубокого изучения причин затруднений, возникающих у детей при усвоении учебных программ.
	Принцип системного подхода, который предполагает анализ взаимодействия различных компонентов речи и организации преемственной работы всех участников коррекционно-развивающего процесса. Этот принцип реализуется в процессе взаимосвязанного формирования фонетико-фонематических и лексико-грамматических компонентов языка. Коррекция нарушений произношения звуков и слоговой структуры слова позволяет добиваться нужной чёткости и внятности речи. В то же время развитие фонематического восприятия подготавливает основу для формирования грамматической и  морфологической системы словообразования и словоизменения.
	Принцип связи речи с другими сторонами психического развития, который раскрывает зависимость формирования отдельных компонентов речи от состояния других психических процессов. Выявление этой связи лежит в основе воздействия на те
  психологические, особенности детей, которые прямо или косвенно препятствуют эффективной коррекции речевой деятельности.
	Принцип непрерывности гарантирует ребёнку и его родителям (законным представителям) непрерывность помощи до полного решения проблемы или определения подхода к её решению.
	Рекомендательный характер оказания помощи. Принцип обеспечивает соблюдение гарантированных законодательством прав родителей (законных представителей) детей с ограниченными возможностями здоровья выбирать формы получения детьми образования, образовательные учреждения, защищать законные права и интересы детей, включая обязательное согласование с родителями (законными представителями) вопроса о направлении (переводе) детей с ограниченными возможностями здоровья в специальные (коррекционные) образовательные учреждения (классы, группы).
	Методы, применяемые в практике учителя – логопеда в рамках коррекционной деятельности в ОУ:
· практические (игры, упражнения);
· наглядные (демонстрация, иллюстрации);
· словесные (объяснения, разъяснения, рассказ, инструкция, беседа).
	Формы работы учителя – логопеда в рамках коррекционной работы в ОУ:
· логопедические занятия с детьми (групповые, подгрупповые, индивидуальные);
· консультирование (диалог, индивидуальная консультация, беседа-лекция) для группы педагогов, воспитателей  или родителей;
· совместная работа родителей и детей дома по заданиям логопеда.
Содержание логопедической работы
Вся логокоррекционная работа в  учреждении осуществляется по следующим направлениям:
· диагностическая работа;
· непосредственно коррекционно-развивающая работа;
· консультативная работа;
· информационно-просветительская работа;
· преемственно-перспективная работа.
	Диагностическая работа включает:
· своевременное выявление детей, нуждающихся в логопедической помощи;
· раннюю диагностику речевых отклонений в развитии и анализ причин трудностей;
· комплексный сбор сведений о ребёнке на основании диагностической информации от специалистов разного профиля;
· определение уровня актуального и зоны ближайшего развития обучающегося, выявление его резервных возможностей;
· изучение анамнеза речевого развития обучающихся;
· изучение социальной ситуации развития и условий семейного воспитания ребёнка;
· анализ успешности коррекционно-развивающей (логопедической) работы.
	Вводная фронтальная диагностика направлена на сбор информации о показателях развития школьно-значимых психофизиологических функциях с применением метода направленного наблюдения за учебной деятельностью ребенка во время уроков и выполнения им тестовых заданий. Результаты фиксируются в индивидуальных речевых картах. По результатам проведенной диагностики педагог проектирует индивидуальный маршрут коррекции устной и письменной речи.
	Итоговая мониторинговая диагностика проводится по специально разработанному контрольно-оценочному материалу.
	Требования к процедуре диагностики уровня развития устной и письменной речи младших школьников:
	1.Обследованию подлежат основные виды познавательной деятельности ребёнка. Выявляются наиболее  существенные операции мышления: анализ и синтез, обобщение и абстракция. Устанавливается, умеет ли ребёнок отличать существенные признаки и свойства предмета от несущественных,находить сходство или различие ,обобщать окружающие предметы по какому-либо признаку и т.д.
	2. Диагностическое обследование каждого ребёнка должно состоять из двух частей: констатирующей  и обучающей (что имеется в данный момент и может ли усвоить новый материал.)
	3.При оценке уровня познавательных возможностей должны учитываться не только конечные результаты и скорость выполнения задания, но и данные анализа самого процесса деятельности. Поэтому в процессе обследования необходимо обращать внимание на то, проявляет ли ребёнок интерес к деятельности, внимателен или быстро отвлекается, как относится к успехам и неудачам в своей работе, каковы трудности , и умеет ли он их преодолевать.
	4.Обследование ребёнка рекомендуется начинать с выполнения заданий, доступных его возрасту и, в случае необходимости, упрощать их до тех пор, пока ребёнок не будет справляться с новой для него формой деятельности.
При диагностике речевого развития ребёнка используется совокупность приёмов и методов с учётом всех данных о ходе развития ребёнка. Материал для обследования познавательной деятельности предъявляется преимущественно в наглядной форме (используются диагностические материалы: альбом для логопеда О.Б. Иншакова, тестовая методика Т.А. Фотековой).
Обследование не может быть стандартным по отношению ко всем детям. В зависимости от возраста ребёнка, его развития, речевых возможностей и уровня знаний варьируются методы и приёмы обследования, предъявляемый материал и формулирование задания.
У детей 2-4 классов  проверяется навык усвоения письма и чтения.
	Непосредственно коррекционно-развивающая работа включает выбор методов и форм организации логопедической развивающей деятельности.
Методы, применяемые учителем-логопедом:
· наглядные (демонстрация, иллюстрация);
· практические (игры, упражнения);
· словесные (объяснение, разъяснение, рассказ, инструкция, беседа).
Формы работы учителя-логопед:
· логопедические занятия с детьми (групповые, подгрупповые, индивидуальные);
· консультирование (диалог, индивидуальная консультация, беседа-лекция) для группы родителей или педагогов;
· совместная работа родителей и детей дома по заданию логопеда.
Механизмы нарушений устной речи, а также чтения и письма во многом являются сходными, поэтому и коррекционно-развивающая работа по их устранению имеет много общего.
	Успешность логокоррекционной работы определяется по сравнительным анализам результатов диагностических работ (вводной и итоговой).
	Качественным показателем эффективности коррекционной работы является: скорригированное звукопроизношение; повышение обучаемости; пробуждение интереса к процессу чтения и письма; снижение количества ошибок дисграфического характера в письменных работах учащихся; снятие эмоциональной напряженности при выполнении учебных заданий.
	Время освоения содержания каждого раздела программы носит индивидуальную направленность. В связи с этим допускается выборочное и автономное использование разделов программы, варьирование количества часов на усвоение коррекционного материала.
	В содержании всех блоков логокоррекционной работы  также заложены возможности предусмотренного стандартом формирования у обучающихся общих умений и навыков, универсальных способов деятельности и ключевых компетенций.
	Личностные универсальные учебные действия:
· формирование адекватной позитивной осознанной самооценки и самопринятия (положительное отношение к школе, логопедическим занятиям, способность адекватно судить о причинах своего успеха/неуспеха, связывая успех с усилиями, стараниями, трудолюбием);
· повышение мотива учебной деятельности (интерес к новому);
· формирование потребности в социально значимой и социально оцениваемой деятельности (быть полезным обществу);
· ориентация в нравственном содержании и смысле поступков как собственных, так и окружающих людей (справедливости, правдивости);
· формирование моральной самооценки (развитие этических чувств – стыда, вины, совести – как регуляторов морального поведения);
· развитие доброжелательности, доверия, внимательности к людям, готовности к сотрудничеству и дружбе, оказанию помощи;
· развитие эмпатии и сопереживания;
· формирование установки на здоровый и безопасный образ жизни;
· формирование чувства прекрасного и эстетических чувств на основе знакомства с художественной литературой и произведениями искусства.
	Регулятивные универсальные учебные действия:
· способность принимать, сохранять цели и следовать им в учебной деятельности;
· умение действовать по плану и планировать свою деятельность;
· преодоление импульсивности, непроизвольности;
· умение контролировать процесс и результаты своей деятельности, исправлять допущенные ошибки;
· умение адекватно воспринимать оценки;
· умение различать трудность и сложность задания;
· умение взаимодействовать со взрослым и со сверстниками в учебной деятельности;
· формирование целеустремленности и настойчивости в достижении целей, готовности к преодолению трудностей.
· умение самостоятельно формулировать познавательную цель на следующее занятие;
	Познавательные универсальные учебные действия:
· развитие познавательных интересов и мотивов, любознательности, творчества;
· готовность к принятию и решению учебных и познавательных задач;
· развитие познавательной инициативы ( умение задавать вопросы, участвовать в учебном сотрудничестве);
· умение выделять существенную информацию из текстов и заданий;
· ориентация в возможностях информационного поиска (справочник, словарь) и умение использовать эти ресурсы в сотрудничестве со взрослым или самостоятельно;
· умение осознанно и произвольно строить речевое высказывание в устной речи в соответствии с задачами общения и нормами родного языка;
· умение излагать свое сообщение в письменной речи;
· умение осуществлять сравнение, анализ, классификацию, обобщение предметов и
явлений.
	Коммуникативные универсальные учебные действия:
· потребность в общении со взрослыми и сверстниками;
· владение определенными вербальными и невербальными средствами общения;
· эмоционально-позитивное отношение к процессу сотрудничества;
· умение слушать собеседника;
· понимание возможности различных позиций и точек зрения на какой-то предмет или вопрос и уважение иной точки зрения;
· учет разных мнений и умение обосновать собственное.
	Консультативная работа включает  проведение мероприятий по  профилактике речевых нарушений  у младших школьников.
	Данную работу целесообразно проводить с родителями и педагогами во время занятий по предшкольной подготовке детей.
	Цель: ознакомление с особенностями речевого развития детей 6-7-летнего возраста и предупреждение возникновения речевых нарушений посредством проведения следующих приёмов и мероприятий:
· Первичные консультации с педагогами, воспитателями,  родителями (методические рекомендации «Готов ли ребёнок к школе?»)
· Вторичные консультации («Как подготовить ребёнка к школе?»)
· Индивидуальные консультации для родителей и детей.
· Развитие зрительно - пространственных функций у детей.
· Развитие памяти, внимания, аналитико-синтетической деятельности у детей.
· Формирование языкового анализа и синтеза, лексики, грамматического строя.
· Устранение нарушений устной речи.
	Материалы:
· Систематизированный пакет консультативного материала для родителей в электронном и распечатанном виде;
· Систематизированный пакет консультативного материала для педагогов в электронном и печатном виде;
	Информационно-просветительская работа предусматривает:
· различные формы просветительской деятельности (лекции, беседы, информационные стенды, печатные материалы), направленные на разъяснение участникам образовательного процесса – обучающимся (как имеющим, так и не имеющим недостатки в развитии), их родителям (законным представителям), педагогическим работникам, — вопросов, связанных с особенностями логопедической работы;
· проведение тематических выступлений для педагогов и родителей по разъяснению особенностей речевого развития различных категорий детей.
Этапы реализации программы
· Этап сбора и анализа информации (информационно-аналитическая деятельность). Результатом данного этапа является оценка контингента обучающихся для учёта особенностей развития детей, определения специфики и их особых образовательных потребностей; оценка образовательной среды с целью соответствия требованиям программно-методического обеспечения, материально-технической и кадровой базы учреждения.
· Этап планирования, организации, координации (организационно-исполнительская деятельность). Результатом работы является особым образом организованный образовательный процесс, имеющий коррекционно-развивающую направленность и процесс специального сопровождения детей.
· Этап диагностики коррекционно-развивающей образовательной среды (контрольно-диагностическая деятельность).
Результатом является констатация соответствия созданных условий и выбранных коррекционно-развивающих и образовательных программ особым образовательным потребностям ребёнка.
Этап регуляции и корректировки (регулятивно-корректировочная деятельность). Результатом является внесение необходимых изменений в образовательный процесс и процесс сопровождения детей, корректировка условий и форм обучения, методов и приёмов работы.
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Количество часов-68 (2 занятия в неделю)
	№
	Тема занятия
	Кол-во часов

	1
	Речь. Предложение. Слово.
	1

	2
	Выделение признаков связного текста. Тема текста.
	2

	3
	Текст. Основная мысль текста.
	2

	4
	Текст. Опорные слова.
	2

	5
	Восстановление деформированного текста по серии картинок.
	2

	6
	Составление текста из отдельных предложений. Определение темы, главной мысли текста.
	2

	7
	Составление текста по данным вопросам. Грамматическое оформление. Анализ составленных текстов.
	2

	8
	Тип текста. Текст-повествование. Характерные признаки текста-повествования. Схема построения повествовательного текста
	3

	9
	Текст-описание. Характерные признаки текста-описания. Схема построения описания.
	3

	10
	Текст-рассуждение. Характерные признаки текста-рассуждения. Схема построения рассуждения
	3

	11
	Составление плана текста с обозначенными частями.
	2

	12
	Деление текста на части. Работа над планом.
	2

	13
	Редактирование текста
	2

	14
	Последовательный пересказ текстов с опорой на вопросы. Составление предложений (полных ответов на вопросы)
	2

	15
	Последовательный пересказ текстов с ярко выраженной причинно-следственной связью с опорой на предметные картинки и вопросы.
	2

	16
	Последовательный пересказ текстов от первого (третьего) лица по графическим (знаковым) схемам.
	2

	17
	Пересказ текстов описательного характера с опорой на картинки, вопросы, графические схемы.
	2

	18
	Последовательный пересказ текстов описательно-повествовательного характера с использованием опорных предметных картинок, сюжетной картинки. Составление плана пересказа.
	3

	19
	Последовательный пересказ с опорой на серию картинок и последовательность действий с использованием серии сюжетных картинок, опорных слов-действий.
	2

	20
	Выборочный пересказ. Составление плана пересказа.
	2

	21
	Краткий пересказ. Составление плана пересказа.
	2

	22
	Творческий пересказ по обозначенному началу рассказа.
	2

	23
	Творческий пересказ по обозначенному концу рассказа. Составление плана рассказа.
	2

	24
	Творческий пересказ по обозначенной середине рассказа. Составление плана рассказа.
	2

	25
	Устное сочинение. Составление самостоятельных связных высказываний, рассказов повествовательного характера по картинкам.
	2

	26
	Устное сочинение. Составление рассказа по вопросам.
	2

	27
	Устное сочинение. Составление рассказа по вопросам и картинке.
	2

	28
	Устное сочинение. Составление рассказа по опорным словам и картинкам.
	2

	29
	Устное сочинение. Составление рассказа по серии картинок, используя план-вопросы.
	2

	30
	Устное сочинение. Составление сравнительного рассказа описательного характера по предложенным предметам (картинкам) с использованием графических (знаковых) схем, вопросов.
	2

	31
	Устное сочинение. Составление рассказа по сюжетной картинке, с использованием опорных слов.
	2

	32
	Устное сочинение. Составление рассказа по материалам текущих наблюдений с элементами описания, используя план-вопросы, опорные слова.
	2

	33
	Заключительное занятие
	1





