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АННОТАЦИЯ
                  Знакомясь с материалами методической разработки, учитель получит информацию о том, какие выстроены механизмы по выявлению и развитию одаренных детей, критерии, используемые мной, по выявлению одаренных детей, организация проектно-исследовательской деятельности. 
                Кроме того, в данной разработке  представлены некоторые материалы по урокам и рекомендации к ним.

             Данные методические материалы могут быть использованы учителями  в педагогической деятельности.
Разработанная и экспериментально подтвержденная система проектно-исследовательской деятельности, необходимые педагогические условия ее реализации, методическое и диагностическое обеспечение проектно-исследовательской деятельности при изучении предмета «Химия» внедрены в образовательный процесс МБОУ ООШ №2 г., с. Самарского, Азовского района,  Ростовской области с 2014 года.
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ВВЕДЕНИЕ
Федеральный государственный стандарт общего образования в качестве одной из приоритетных задач в современной школе выдвигает реализацию творческого потенциала личности, развитие исследовательских качеств ученика с учетом индивидуальных склонностей, интересов, мотивов в перспективе ориентации на будущую профессиональную успешность. 

Один из путей решения этих задач в организации проектно-исследовательской деятельности. 

Проектно-исследовательская деятельность способствует  формированию нового типа учащегося, обладающего вариациями самостоятельной деятельности.
Ценно развить у школьников способность работать с информацией, научить их самостоятельно мыслить, работать в команде. Тем более, когда речь идет о химии, гарантировать качество преподавания и результативность может лишь система занятий, построенная определенным образом. 

Индивидуальное развитие личности, творческий почин, навык самостоятельности, ориентировка в информационных полях, универсальное умение решать поставленные задачи требуют развития новых педагогических технологий. 
В связи с вышесказанным, актуальность методической разработки заключается в новой методике, основывающейся на трех инновационных технологиях: проектной технологии, исследовательской технологии, технологии проблемного обучения. Применение указанных технологий способствует формированию КУУД в рамках внедрения ФГОС, что предполагает совершенствование образовательного пространства, определение целей образования, учитывая государственные, социальные и личности потребности и интересы.
Цель методической разработки: создание образовательной траектории, направленной на повышение качества образования обучающихся, посредством проектно-исследовательской деятельности школьников на уроках химии и во внеурочное время, на уровне основного образования, выявление и развитие одаренных детей, включая детей, чья одаренность на настоящий момент может быть еще не  проявилась, а также просто способных детей, в отношении которых есть серьезная надежда на дальнейший качественный скачок в развитии их
способностей.

Реализация поставленных целей способствует решение следующих задач: 
· активизация познавательной деятельности школьников через проектную и исследовательскую деятельность, совместную деятельность по решению основных задач; 
· развитие чувства успеха у обучающихся, уверенности в том, что он добьется цели, укрепление веры в возможность преодоления трудностей через интеграцию обучения, создание ситуаций выбора;
· формирование коммуникативных, рефлексивных, информационных и проектных компетентностей учащихся, а также умений использовать приобретенные знания для решения практических задач повседневной жизни.
Инновационный аспект состоит в определении структурных компонентов готовности к учебно-исследовательской деятельности учащихся 8-9 классов при изучении химии, в решении сопряженных с формированием УУД проблем, которые на сегодняшний день еще не решены в социализации учеников, а также в выработке способов достижения метапредметных результатов образовательного процесса.
Основой данной методической разработки являются критерии по выявлению одаренных детей. 

Актуальность данной методической разработки заключается в том, что с

помощью критерий, методов диагностики и диагностических заданий мы

можем выявить одаренных детей.

В связи с тем, что одаренность ребенка нередко для многих определяется, 

прежде всего, в учебе и его достижениях в этой сфере, то по перечисленным 

далее признакам можно отличить просто способного и хорошо обученного 

ребенка (с определенным объемом знаний, навыков и умений, которые 

превышают обычный средний уровень) от одаренного ребенка. 
1) Одаренный ребенок будет стремиться к познавательным ситуациям, 
поскольку они вызывают у него ощущение радости. Даже если эта ситуация 

затруднительна, интерес у одаренного ребенка не теряется. 
Способный ученик, мотивированный достижениями, любую новую 

познавательную ситуацию будет воспринимать ее как угрозу для своей 

самооценки и своего высокого статуса. 
2) Одаренный ребенок в процессе обучения получает удовольствие от 
самого познания предмета. 
Способный ученик больше заинтересован в конечном результате. 
3) Одаренный ребенок, изучая предмет, недопонимая что – то, легко признает 
это, просто говорит, что он этого не знает. 
Способный ребенок, сталкиваясь с непониманием, попадает в стрессовую 

ситуацию, ситуацию неудачи. 
Потому и различное отношение к отметкам: 
для одаренного ребенка приоритетом является содержание деятельности 

предмета; 
для способного ребенка - результат и оценка. 
На уроках при выполнении разных видов деятельности формируется 

комплекс способностей. Творческая активность обучающихся проявляется 

через углубление и развитие теоретического и практического материал, через 

создание благоприятной среды, а также воспитание культуры поведения 

учащихся,  направленное на развитие эстетического и художественного вкуса. 
1 СОДЕРЖАНИЕ И ФОРМЫ ОРГАНИЗАЦИИ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ШКОЛЬНИКОВ
1.1 Сущность понятия «исследовательская деятельность учащегося»
Сам термин «исследовательская деятельность учащегося» хотя и  не нов для педагогики, он имеет полутора столетнюю историю, но в его понимании и определении не существует единогласия. 

Имеются различные вариации определений  понятия «исследовательская деятельность». Определение, данное  в философском энциклопедическом словаре: «исследование (научное) – процесс выработки новых знаний, один из видов познавательной деятельности. Характеризуется объективностью, воспроизводимостью, доказательностью, точностью, имеет два уровня: эмпирический и теоретический. … основными компонентами исследования являются: постановка задачи; предварительный анализ имеющейся информации, условий и методов решения задач данного класса; формулировка исходных гипотез; теоретический анализ гипотез; планирование и организация эксперимента; проведение эксперимента, анализ и обобщение полученных результатов; проверка исходных гипотез на основе анализа полученных фактов» [34].

Другое определение в Российской педагогической энциклопедии: «организует творческий поиск и применение знаний, обеспечивает овладение методами научного познания в процессе деятельности по их поиску, является условием формирования интереса, потребности в творческой деятельности, в самообразовании» [29].

А.С.Обухов считает, что «Исследование - бескорыстная любознательность» [22]. Следовательно, результатом любого исследования является новое знание.

Под учебно-исследовательской деятельностью школьников понимается процесс решения ими научных и личностных проблем, имеющий своей целью построение субъективно нового знания [13].
По мнению А.И. Савенкова: « исследовательское обучение …формирование у учащегося готовности и способности самостоятельно, творчески осваивать и перестраивать новые способы деятельности в любой сфере человеческой культуры» [32]. 

А.В. Леонтович полагает, что «исследовательская деятельность- деятельность учащихся, связанная с решением учащимися творческой, исследовательской задачи с заранее неизвестным решением …и предполагающего наличие основных этапов, характерных для исследования в научной сфере, нормированная, исходя из принятых в науке традиций: постановка проблемы, изучение теории, посвященной данной проблематике, подбор методик исследования и практическое овладение ими, сбор собственного материала, его анализ и обобщение, научный комментарий, собственные выводы» [17].

Следовательно, к основной цели также относим и  овладение учащимися способами познания: наблюдение, сбор данных и их анализ, аргументация, обобщение.

Исследовательская деятельность – понятие гораздо шире, почти не ограниченное временными рамками [3]. Включение школьников в исследовательскую деятельность способствует «обучению технологии анализа ситуаций, выбору оптимальных решений, правильному выстраиванию коммуникации, позволяет раздвинуть границы стереотипного мышления, увидеть скрытые возможности там, где другие их не замечают, сформировать творческие подходы к генерированию новых нестандартных идей и действовать адекватно и эффективно в сложных, нестандартных ситуациях, т.е. способствует в целом формированию умения инновационно мыслить» [16].

В целом, для учащихся, исследовательская деятельность - это стремление выяснить суть явлений, осознать значимость знаний, влиться в процедуру поиска нового для себя, возбуждение интереса к поиску знаний, развитие социальных навыков, свобода заниматься интересным делом в собственном темпе, а также самостоятельно перенести способ создания ориентировки и выполнения действий на любой другой по содержанию материал и получить результат, имеющий реальный социальный и личностный смысл. Процесс личностного развития - это внутренний процесс, и, следовательно, учащийся самостоятельно принимает участие в выборе целей совершенствования, последовательности шагов, оценивая свои  достижения и их коррекцию. Ценно самостоятельное освоение нового опыта с очевидными или неочевидными результатами, активная позиция учащегося в исследовательском процессе, признание найденного решения окружающими, развитие социальных навыков.

1.2 Предмет и объект исследований в области химии

В педагогике присутствует различное понимание объекта и предмета исследования. Обратимся за пояснением к словарям.

С.И. Ожегов: «Объект. 1. То, что существует вне нас и независимо от нашего сознания, внешний мир, материальная действительность. 2. Явление, предмет, на который направлена какая-нибудь деятельность. Объект изучения». «Предмет. 1. Всякое материальное явление, вещь. 2. То, на что направлена мысль, что составляет его содержание или на что направлено какое-то действие»[23].

В.Даль: «Объект, предмет, субъект. Объективные признаки, кои могут быть наблюдаемы зрителем; субъективные чувствуются самимъ предметомъ». «Предметъ – все, что представляется чувствамъ. «Предметъ сочинения - основа, смысл его» [6].

Н.Е. Яценко: «Объект - в широком смысле - предмет, явление, которые человек стремится познать и на которые направлена его деятельность». «Предмет - 1. Всякое материальное явление, вещь. 2. То, на что направлена мысль, действие или чувство» [35].

Итак, объект исследования - это то, что будет исследоваться и изучаться учащимися. Это либо  процесс, либо явление действительности. Ответ на вопрос: что рассматривается? Как раз носит  название объекта исследования.

Предмет исследования - проблемные и выявленные противоречивые моменты объекта. Ответ на вопрос: что изучается? - это название предмета.

Специфична область определения объекта и предмета в химии, где, зачастую, в качестве объекта исследования выступают вещества, которые окружают нас в самых разнообразных вариациях, которые даже находятся у нас под ногами, и мы до определенного момента их не замечаем, а предмет исследования - их свойства (органолептические, химические, даже, иногда исследуем физические показатели в химическом проекте). Определение органолептических показателей редко присутствует в химии, лишь когда речь идет о химическом анализе питьевой воды. 

Проведение эксперимента в школьном кабинете химии довольно затруднено, из-за наличия необходимого материально - технического ресурса. Прежде всего, в распоряжении юных исследователей должна быть современная система оборудования. Эти требования можно осуществить в рамках современных компьютерных технологий.
1.3 Формы организации исследовательской деятельности учащихся в процессе обучения химии
Форма вообще есть способ организации того или иного процесса или предмета, определяющий его внутреннюю структуру и внешние связи [5].

 Формы организации – это инструментальная часть исследовательской деятельности. Они отбираются в данный конкретный период и достигают цели именно этого периода в данной ситуации относительно конкретных учащихся. 

Рассмотрим формы организации по мнению Огородниковой Н. В. [22].

а) Традиционная урочная система.
б) Нетрадиционная урочная система.

Виды нетрадиционных уроков: урок - исследование, урок - лаборатория, урок – творческий отчёт, урок изобретательства, урок - «Удивительное рядом», урок фантастического проекта, урок - рассказ об учёных, урок - защита исследовательских проектов, урок - экспертиза, урок - «Патент на открытие», урок открытых мыслей и т. п. [19].

в) Учебный эксперимент позволяет организовать освоение таких элементов исследовательской деятельности, как планирование и проведение эксперимента, обработка и анализ его результатов [19].

г) Исследовательское домашнее задание.

Мы остановимся на двух формах организации:
· Урочная, где самостоятельная деятельность школьников не выходит за рамки урока. Это - уроки - путешествия, проекты, лекции, лабораторные занятия, практические занятия, семинары, зачеты, презентации, экскурсии, экскурсы и другие.
· Внеурочная - выполнение рефератов, проектных работ, учебно-исследовательских работ, конкурсы, викторины, ролики,

 химические топики, олимпиады, презентации, конференции, экспедиции, походы, поездки, экскурсии, предметные недели, химические марафоны и т.д.

К примеру, проектно - исследовательская технология имеет свою инвариантную структуру, но формы будут зависеть от целей данной темы, возраста учащихся, подготовленности класса, материальной базы и др.. У старшеклассников тема может быть раскрыта в форме дискуссии, а если в классе имеются интересующиеся ученики, то урок может быть проведен в форме самоуправления, в котором имеет место присутствовать химический эксперимент для доказательства своих доводов. В классе, где по большому счету мало увлеченных учащихся, часто применяется игровой метод, в вот форма лекции, проведенная с элементами беседы и хорошо иллюстрированным материалом, подкрепленная презентацией, выбирается в неподготовленном классе. Одна из особо любимых и активных форм - виртуальные Интернет - экскурсии.

На основе такого признака, как количество участников выделяются индивидуальные, групповые и коллективные формы организации исследовательской деятельности школьников:
· индивидуальная работа: сообщения, рефераты, проекты, домашний химический эксперимент, отдельные задания, например, помощь в компьютерной презентации работы; консультации;

· групповая работа: совместная работа с проектами, презентациями;

· коллективная работа: конференции, предметные недели, олимпиады и конкурсы и т.д.
Каждый учащихся - член коллектива, поэтому достаточно часто педагогический процесс организуется как коллективная деятельность. Весь класс работает над одной общей темой и все получают свои индивидуальные задания, из части общего задания, и должны выполнить в установленный срок. Самую ответственную и сложную работу берут в свои руки сильные учащиеся. Юные химики занимают всегда часть работы, напрямую связанную с химическим экспериментом. И тогда центральным местом их работы становится школьная химическая лаборатория. В лаборатории могут одновременно работать ученики разных групп. Каждый в ней работает столько, сколько захочет, добывает факты, проводит наблюдения, опыты. При организации практического лабораторного исследования центр внимания школьника переносится с количественного накопления знаний на процесс их приобретения. Химический путь исследователя начинается с первых страниц учебника химии. Учащиеся, впервые знакомясь с механическими и химическими загрязнителями атмосферы: дым, пыль, сажа, с газообразными веществами, способными вступать в химические реакции, мгновенно имеют превосходные идеи, которые практически всегда воплощаются. Каждый учащихся самостоятельно формулирует для себя проблему и видит ее по-своему.

В последнее время все более пристальное внимание  привлекают коллективные формы исследовательской деятельности, среди которых можно выделить конференции. 

Содержание современной образовательной политики в области химического образования ставит учителя перед необходимостью вести поиск различных форм экспериментального подтверждения теорий и закономерностей. 

2 ДИДАКТИЧЕСКИЕ ВОЗМОЖНОСТИ ПРОЕКТНОГО ОБУЧЕНИЯ В РАЗВИТИИ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ УЧАЩИХСЯ ПРИ ОБУЧЕНИИ ХИМИИ
2.1 Характеристика технологии проектного обучения

Анализ литературы позволяет кратко обобщить сущность понятия «технология».

Педагогические технологии - качественно новая ступень в развитии «производственного аппарата» педагогики. Понятие технология (от греческого «techne» - искусство, мастерство, умение, «logos 2 - учение) имеет множество трактовок [7].

Технология проектного обучения - это набор методический приемов, создающих ситуации, в которых школьник формулирует и выполняет собственные образовательные цели. 

В основу анализируемой технологии положена идея, составляющая суть понятия «проект».

В Новейшем словаре иностранных слов и выражений термин «проект» рассматривается, как: « ПРОЕКТ (лат. projectus - «брошенный вперед») в трех вариациях:
· технические документы - чертежи, расчеты, макеты вновь создаваемых зданий, сооружений, машин, приборов и т.д.;

· предварительный, предполагаемый текст какого - нибудь документа;

· план, замысел» [21].

Проект - это организованный учителем и самостоятельно выполняемый учащимися комплекс действий по решению субъективно значимой проблемы ученика, завершающийся созданием продукта и его представлением в рамках устной или письменной презентации.

Общепринято определять проектирование как процесс, в ходе которого создается прототип, прообраз необходимого объекта, то есть проект [2].

Значительный интерес к технологии проектного обучения объясняется реализацией основных направлений модернизации общего образования.

В анализируемой технологии учащиеся активно развивают мышление, осмысливают жизненно - важные умственные и практические действия. 
В основе технологии проектного обучения отражается личностный смысл обучения, самостоятельность в конструировании своих знаний, ориентация в информационном пространстве. По мнению Борисович И. В., технология проектов занимает одно из ведущих мест среди методов личностно - ориентированного подхода в обучении химии. Ключевыми словами в характеристике компетенций являются слова искать, думать, сотрудничать, приниматься за дело, творить [3].
Из этого следует, что учащиеся осознают значимость знаний в процессе их приобретения, систематизируют имеющиеся знания, доказывают свою точку зрения, осознают чувство коллективизма. Это качественные и довольно прочные знания.

Таким образом, рассмотренная технология-это путь познания, способ организации процесса познания. Проект всегда должен иметь результат, доступные самостоятельные выводы ученика, которые и являются теми знаниями, который он должен получить в процессе обучения. 

Из практики выяснено, что особо значимые части в проектах - это химический эксперимент и защита проекта. Активно используется отчетность в ходе выступления: индивидуального, парного или группового, где коллективно обсуждается вклад каждого в разработку данного проекта.

Руководитель помогает ученику, консультирует в правильности выполнения действий в целом и в последовательности его шагов, настраивает ученика на то, что ему всю жизнь придется учиться, возможно, получить дополнительное образование, так как в новых условиях профессионального отбора требуется образовательная мобильность.

2.2 Система исследовательских умений и навыков школьников
Установим исследовательскую деятельность: условие для развития личности в целом, здесь подразумеваем и умения: общие и частные, и навыки.

Общие умения: анализировать, сравнивать, выделять главное и др..

Частные: провести опыт, расчеты, измерения, грамотно сделать отбор проб, проделать ту или иную операцию, химическую реакцию, собирать приборы и установки и т.п., Переход учащихся от действий алгоритмических, к продуктивным обеспечивает развитие любого умения [5].

Итак, в основу системы входят:

· овладение учащимися способами познания: наблюдение, сбор данных и их анализ, аргументация, обобщение;

· ориентирование в информационном поле;

· избирательная ассимиляция знаний;

· конструирование своих собственных знаний;

· интеграция знаний из различных предметных областей;

· социализация. 

Рассмотрим, какие должны быть задачи, характерные чертам исследовательской деятельности:

Образовательные: совершенствование знаний, полученных учащимися при изучении определённого материала; систематизация знаний; знакомство с информацией, выше школьной программы.

Развивающие: развитие умения размышлять, анализировать, систематизировать, сравнивать, обобщать, делать выводы; отбирать информацию, соответствующую данной тематике; использовать информационно-компьютерную технику при оформлении результата; защитить свой продукт исследования.

Воспитательные: смоделировать продукт, который заинтересует и себя и других участников, обсуждаемых данную проблему.

Школа должна предоставить учащимися разнообразные способы развития, в том числе, и дополнительное образование, которые будут способствовать саморазвитию личности. Учителю необходимо создать дидактические условия для включения младших школьников в активную познавательную деятельность, использовать исследовательские методы обучения, где одновременно приобретением знаний совершенствуется личная практическая деятельность школьников. Вариации известных  технологий данного типа: 

· проектов;

· Дальтон-план;

· обучение на основе комплексов;

· метод исканий;

· опытно-исследовательский метод.

Исследовательско - трудовой метод – это Русский вариант Дальтон-плана и метода проектов [5].

Практическое воплощение этой технологии  в школе особо популярно, вводится системно, поэтапно. Известно, что объектом мироздания личности следует считать природную и социальную среду (окружающий мир в целом). Так вот, первое знакомство учащихся с химией происходит в младшем школьном  возрасте, в начальной школе, где в предмете «Окружающий мир» они знакомятся с некоторыми понятиями, относящимися к предмету «Химия». И здесь ребятами создаются маленькие топики, например «Мир вокруг нас», «Химическая фантазия», «Вода» и т.д. Детей проекты увлекают. Технологический прием: начиная с чего-то обычного, ученику, как от отправной точки, показать с новой стороны, чтобы вызвать удивление. В дальнейшем, учащиеся, год за годом, накапливают опыт в проектной деятельности. И, переступив порог седьмого класса, они мастерски владеют информационными средствами, прекрасно складываются их отношения в коллективе, могут самостоятельно спроектировать ориентировочную основу действий. Так как в основе развития личности лежат научные, обобщенные знания, составляющие систему, то учителю химии необходимо заострить внимание на доказательность этих знаний, организовать их обобщение на высоком уровне, постепенно подводя к исследовательской деятельности.

Представим сущность метода, при котором:

· Ученику предоставлена свобода в выборе действий.

· Перенесение центра внимания с количественного запаса знаний на качественный процесс их приобретения.

· Самостоятельные инстинктивные искания ученика.

· Обучение самостоятельности наблюдения, фиксирования данных графически и словесно, правильно и доказательно отстаивать свои взгляды и выводы, которые и представляют те знания, которые он должен получить в учебном заведении.

В анализируемой  технологии организатору необходимо смоделировать процесс для развития исследовательских умений школьников с учетом его психологических и физиологических особенностей. 

По последним данным, более 90% детей в России имеют различные отклонения в состоянии здоровья [4].

Мы обращаем внимание на физиологию школьника, т.к. на сегодняшний день имеется небольшой процент детей с отклонениями, которых необходимо развивать по особому индивидуальному образовательному маршруту, сделать обучение соответствующее природе развивающегося организма. Обычно таким ребятам приходят на помощь и их родители. Они помогают подготовить вырезки, рекламки с указанием источника, и по мере накопления, если у детей есть на тему, которая рассматривается соответствующий материал, они представляют интересными сообщениями, самые уникальные, представляются на Неделе Химии.

Ребенок с ограниченными возможностями здоровья наравне с другими должен иметь возможность развиваться и получать образование [1].

Таким образом, развивать умения должен не один учитель, а вся команда единомышленников, работающая в классе. Только тогда будет результат[28].

2.3 Разработка содержания учебного проекта и организация исследовательской деятельности при изучении химии
Правильно организованное, хорошо спланированное и последовательно выполненное учебное исследование – гарантия успеха при защите данной работы. 

Последовательность этапов выполнения школьных исследований:

1.Формулирование цели. Самостоятельный анализ ситуации, выявление противоречивых моментов, требующих повышенного предметного знания, вытекающего из исследовательского поискового инстинкта учащегося, будущность гипотезы. 

Общая модель  этого пункта: 

· определение проблемы, требующей решения;

· самостоятельный сбор данных (на этом этапе можно использовать методы "мозговой атаки", "круглого стола" и т.д.);

· рассуждение об используемых методах (социологический опрос респондентов, химический эксперимент и пр.) и здесь  обсуждается количество задействованных лиц. 

2.Проектный поиск. Руководитель - учитель. 

Общая модель  этого пункта:

проводится эффективное доказательство предложенной гипотезы путем дополнительно собранного материала, уточняем какие-то теоретические данные, отбираем методическую литературу, подбираем  нормативно-техническую документацию (ГОСТы), согласно которой проводим экспериментальную проверку, анализом, наблюдением и т.д.

3.Оформление результатов.

 Общая модель  этого пункта:

полученные результаты конкретно разбираются и рассматриваются предложения их оформления. Вариации способов различны: презентация, реферат, логическое обоснование, проект, доклад, публикация на школьном сайте и т.п. Изначально подготавливается черновик, где можно внести изменения в некоторые пункты, в том числе библиографический список  и приложения.
4.Обсуждение результатов работы.

 Общая модель  этого пункта:

 защита разработанного продукта в классе, затем на школьной конференции, наиболее удачные работы конкурсантов  могут принять участие в конкурсах разных уровней. При  обсуждении в жестко регламентированное время, (обычно 5-7 минут), рассматриваются положительные и отрицательные моменты в работе, оцениваются ораторские способности, ответы на интересующие вопросы, наблюдается эмоциональный настрой.

5.Рефлексия. 

Общая модель  этого пункта:
 переосмысливание учеником своих действий, несколько раз рассчитывает, что можно было сделать лучше, где-то выполнить часть иначе. Это происходит при окончательном завершении проекта, на котором ученики осуществляют рефлексию своей работы, отвечая на вопросы: "Чему я научился?", "Чего я достиг?", "Что сделал?", "Что у меня раньше не получалось, а теперь получается?", "Кому я помог?". Каждый ребенок гордится своим вкладом в проект [27].
Для осуществления выполнения требований стандартов в части формирования опыта и навыков исследовательской деятельности школьников, надо смоделировать  учебный процесс так, чтобы все учащиеся были вовлечены в эту работу, как  на уроке, так и во внеурочных формах организации. Теоретические вопросы  объединяют  принципы организации исследовательской деятельности, алгоритмический отбор методов обучения для различных дидактических ситуаций, указания на способы выбора оптимальных сочетаний форм организации обучения, специфические способы эффективного применения учебного оборудования и УМК. Нормативную функцию, реализующую теоретические положения ядра любой теории, выполняют законы, сформулированные данной наукой, теорией. Меньший уровень строгости имеют закономерности, которые, по И.Я. Лернеру, выполняются в учебном процессе при условии соблюдения установленных правил [18]. Этим рассматриваемые закономерности второго типа отличаются от закономерностей первого типа, выполняющихся при любой организации учебного процесса и имманентно ему присущих, например - любое обучение формирует личность, ставится или нет такая цель. 

Рассмотрим принципы организации исследовательской деятельности в процессе обучения, которые включают как общедидактические принципы обучения [9], так и принципы, специфические для методики обучения естественным наукам, выделим закономерности исследовательского обучения естественным наукам, выполняющиеся при условии соблюдении указанных принципов в учебном процессе. 

Из практики установлено, что хорошо смоделированный проект несколько раз обдумывается на основе ориентировочных компонентов: 

· содержательного: накопленный багаж знаний на момент начала работы;

· мотивационного: увлечение химией, самостоятельный поиск новых знаний.

Таким образом, любое исследовательское умение, в том числе и добывать знания, это деятельность. Умение применять знания, как и любое другое умение, формируется путем неоднократных упражнений, для которых следует предусматривать специальное время. Легче всего умением применять знания по химии учащиеся овладевают в процессе совершенствования различных предметных умений, которые указаны в школьной программе по химии: умение пользоваться химическим языком, законами, теориями, понятиями, решать химические задачи, применять логические приемы, выполнять химический эксперимент и т.д. Следовательно, требуется системный поэтапный подход вовлечения школьников в эту кропотливую работу. Для увеличения числа участников ,предположительно, должна быть программа, которая формирует основы исследовательской культуры, и в которой увеличивается процент детской самостоятельности и роль учителя постепенно уменьшается.

Принцип систематичности и последовательности – это логическое построение содержательного и образовательного  обучения. Моделируются системные тематические уроки на развитие исследовательских умений.

Принцип сотрудничества учащихся и педагога - тип взаимоотношений в процессе исследовательской деятельности «учитель - ученик» и «ученик - ученик». Позиции учителя в организуемой исследовательской деятельности: исследователь, ведущий, координатор, эксперт [6].

Принцип сочетания. Школьник может выйти на любой уровень. 
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III. Индивидуальный, групповой, коллективный

	II. Внеурочный 

	           I. Урочный


Рисунок 1 – Уровни организации исследовательской деятельности учащихся в учебном процессе

На I уровне в учебное исследование подключают всех учеников класса. На II уровне - учащихся, заинтересованных предметом, III уровне - особо заинтересованных школьников в каком-то вопросе. У каждого исследователя свой индивидуальный образовательный маршрут. Во время проведения внеурочных занятий учителю совсем не обязательно ограничивать ученика временными рамками и содержанием. Темы исследований дополняют основной курс предмета «Химия», также останавливают внимание на вопросах, не содержащихся в программе. Принцип междисциплинарной интеграции - междисциплинарное естественнонаучное содержание. 

Принципы целостности учебного процесса, научности и цикличности, контекстности, рационального сочетания индивидуальных и коллективных форм обучения. 

Принцип целостности взаимосоотношения образовательной и развивающей функций обучения. Три урочных аспекта:

· предметное содержание; 

· развитие исследовательской деятельности; 

· формы взаимодействия: учитель – ученик, ученик – ученик, групповые, индивидуальные, коллективные. 

Принцип научности совместно с принципом цикличности предписывает при обучении химии следовать логике науки ,цикла научного познания « факты → модель → следствия → эксперимент » , выстраивать содержание учебного материала на базе ведущих химических теорий [19]. Принцип контекстности и научности анализирует содержание и выявляет возможность организации исследования. В групповой работе происходит  активизация способа, который запланирован на данном уроке. Бывает различный групповой набор. 
Проектно – исследовательскую деятельность можно организовать на трех уровнях: школьном, учебно-исследовательском и научно-исследовательском.
Первый уровень: большое число участников, но темы обычные на поиск информации по первоисточникам.

Второй уровень: умения работать с первоисточниками, проводить химические эксперименты, графически уметь построить графики, диаграммы.

Третий уровень: новизна предложения по выбранной теме с соответствующей доказательной базой, информационная компетентность, переработка информации, с нахождением точной и нужной для подтверждения гипотезы [40].

Сейчас нет единогласия в организации исследовательской деятельности учащихся в школьном учебном процессе. Многие исследования, вообще не рассматривают возможность развития исследовательских умений на уроке, полностью перемещая исследовательскую деятельность учащихся во внеурочные формы обучения. В частности, А.И. Савенков предлагает для формирования исследовательских умений три подпрограммы:

· тренинг;

· исследовательская практика;

· мониторинг [31].

Вопрос: кто проводит тренинги? В некоторых основных школах нет психологов, значит, учителям надо пройти переподготовку на получение дополнительного образования. Вот только тогда логично, что учитель будет формировать исследовательские умения.

Просмотрим основные моменты. Базовые исследовательские умения формируются на уроке. Исследовательские умения развиваем во внеурочной форме. Глубоко осмыслив знания и способы действий на первых двух этапах, только тогда учащийся способен самостоятельно применить их в различных ситуациях и новых связях.

Известно, что учащиеся неодинаково воспринимают, усваивают одну и ту же информацию. Поэтому, даже имея небольшой запас знаний, не каждый может ими воспользоваться с достаточной глубиной и самостоятельностью. Полному восприятию материала может способствовать особый тип урока, объединяющий в себе обучение одновременно по нескольким дисциплинам при изучении одного понятия, темы или явления - интегрированный урок.
 Прежде чем решиться на интегрированный урок, надо обратить в союзника учителя другого предмета, с которым затевается интеграция. 

Обоим учителям предстоит определить совместный интерес в интегрировании своих дисциплин. Оба педагога должны давать себе отчет, что их ждет большой труд и немалые затраты времени и сил, гораздо большие, чем при подготовке и проведении раздельных уроков.

Приведем конкретный пример занятия, которое разработано учителем математики нашей школы С.А. Макарено в соавторстве со мной.  (Приложение А). Самое узкое место интегрированного урока  - это технология взаимодействия двух учителей, последовательность и порядок их действий, содержание и методы преподнесения материала, продолжительность каждого действия. Взаимодействие их при этом может строиться по-разному. Оно может быть паритетным, с равным долевым участием каждого из них; один из них может выступать ведущим, а другой - ассистентом или консультантом; весь урок может вести один учитель в присутствии другого как активного наблюдателя и гостя. 
3 ОРГАНИЗАЦИЯ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

              Структура и содержание педагогической деятельности
На первом этапе исследовательской работы обосновываются проблемные вопросы, определяется целевое назначение; осуществляются действия с понятийным аппаратом; изучается литература по данной теме, обобщается педагогический опыт по проблеме исследования, формулируется гипотеза, определяетсяся целевой и ожидаемый продукт, проводится выборочный методологический и методический отбор.

Кроме этого, на первом этапе работы осуществляется изучение состояния исследовательской активности школьников в процессе изучения химии в урочной и внеурочной деятельности (включает диагностические и целеполагающие функции). Диагностирующая функция направлена на получение информации об уровне сформированности исследовательских умений. 

Рассмотрим задачи, стоящие  на этом этапе:

· Определить показатели развития исследовательских умений.

· Провести социологический опрос школьников на предмет  умений учащихся, их мотивов и самооценки.

· Выявить уровень сформированности исследовательских умений, их мотивов и самооценку учащихся.

В ходе эксперимента рассматриваются следующие характеристики:

· уровень самооценки школьника;

· мотив участия учащихся;
· уровни развития.

В качестве исходных критериев были выбраны уровни самооценки школьника, предложенные Р.В. Овчаровой (Приложение Б), мотивы участия школьников в деятельности по Л.В. Байбородой (Приложение В) и уровни и критерии сформированности исследовательской деятельности, предложенные О.А. Ивашовой (Приложение Г).
Проанализировав данные этого эксперимента, проводим второй этап, главная идея которого заключается в следующем: формирование исследовательской деятельности  происходит через организацию вида работ, тем самым показывая учащимся значимость целевых установок, раскрытия логической структуры действий, указания в последовательности элементарных операций и т.д.

Итак, выделяем важные стратегические пути  всех участников процесса для достижения результата «проект – продукт».

Для учащихся – это:

· Планирование пополнения запаса  знаний.

· Планирование самоконтроля.

· Планирование взаимодействия в социуме.

Для учителя - это:

· Общий план действий в достижении целей.

· Планирование возможностей самосовершенствоваться, углубить свой образовательный вектор.

В качестве исходных критериев выбираем уровни и критерии сформированности исследовательской деятельности, предложенные О.А. Ивашовой.
На основе этого выделяем такие критерии:

· выдвижение гипотезы;

· нахождение глубокой и полной информации;

· качественно сформулированные вопросы ;

· самопланирование;

· выделение причинно-следственных связей;

· анализировать.

· предложение вариативности.

Учащиеся оцениваются по этим критериям в ходе педагогического наблюдения.

	Каждый пункт оценивался по 3-бальной шкале:

0 баллов – не умеет;

1 балл – нуждается в помощи учителя;

2 балла – может выполнить самостоятельно.

Также были определены уровни развития исследовательских навыков:

0-5 – низкий уровень;

6-9 – средний уровень;

10-14 – высокий уровень [39].


Система по формированию исследовательских умений.
Второй этап педагогического эксперимента - обучающий. Он глубоко и качественно апробирован. В качестве основы системы выполняются проекты, самые значимые из них, как оказалось, это «Химические свойства воды». На этом этапе проведены обучающие эксперименты в 8 классе. Апробированы серии уроков-исследований по теме: «Химические свойства воды». На итоговом этапе ученики также выполняли химические эксперименты с уже имеющимися доказательствами. 

Организация урока-исследования по заранее составленному плану, с учетом вышеуказанных методических условий, принципов, подходов способствует  исследовательским умениям. 

Третий последний этап - контролирующий. 

Итак, выделяем важные стратегические пути  всех участников процесса для достижения результата « проект – продукт ».

Для учащихся - это:

· Коллективное планирование получения новых знаний и умений.

· Планирование самоконтроля.

Для учителя - это творческий профессиональный рост.

В настоящее время актуальным является формирование готовности педагогов к саморазвитию; способность к проектированию и конструированию среды развития школьников; организация познавательной деятельности; построение образовательного процесса с учётом индивидуальных возрастных, психологических и физиологических  особенностей обучающихся [15,20].
Сотрудничество, где учитель и ученик постоянно меняются местами, взаимно обучая друг друга, - это и есть практическая реализация совместной деятельности взрослых и детей [35]. Положительная динамика получена благодаря следующим особенностям созданной экспериментальной системы:
· в планирование внеурочной деятельности внесены практически-направленные экскурсии;

· в урочной системе увеличилось количество заданий с  построением графиков, диаграмм;

· системное использование анализируемой технологии.

Итак, активизацией развития личности учащихся служит исследовательская работа, которая прилагает учащихся к самостоятельной стратегии обучения.  
Условия реализации системы:

· заинтересованность ученика;

· взаимосотрудничество;

· возрастное соответствие;

· добровольность;

· преемственность.

Главным условием эффективности этой системы является самостоятельность учащихся на всех этапах исследования.

В результате апробирования данной системы занятий по предмету "Химия" получена положительная динамика.

Положительной оценки достоин любой уровень достигнутых результатов.

ВЫВОДЫ

Данная работа посвящена  проектно-исследовательской деятельности обучающихся в системе учебных и внеучебных занятий по химии. Мониторинг и диагностирование результатов педагогической деятельности автора на протяжении последних двух лет позволили выявить позитивную динамику учебных достижений обучающихся в области химического образования. Автором тщательно изучена научная, методическая литература, просмотрены ресурсы Интернет, посвященная проектно-исследовательской деятельности школьников. 

Современные педагоги и психологи выделили три уровня самостоятельности: подражательно-пассивный (низкий), активно-поисковый (средний), интенсивно-творческий (высокий). Содержательную характеристику этих уровней дал Орлов В.Н. [25]. Высокий уровень самостоятельности характеризует то, что ученик применяет знания в новой, нестандартной ситуации. При этом  он прогнозирует собственную деятельность: цель, проблему, этапы решения. 
Отмечено, что мотивация школьников повысится в результате исследовательской деятельности при соблюдении некоторых важных условий:

· заиинтересованность ученика;

· взаимосотрудничество;

· возрастное соответствие;

· добровольность;

· преемственность.

Анализируя исследовательские работы, наблюдая за чудосовершенствованием учащихся, мы видим на конкретных примерах, что проектно-исследовательская деятельность школьников использовалась нами ради совершенствования образовательного процесса. Особо  важны современные педагогические технологии и инновации в процессе обучения, которые позволяют не просто “вложить” в каждого обучаемого некий запас знаний, но, в первую очередь, создать условия для проявления познавательной активности учащихся.
 Некоторые участники эксперимента достигли высокого уровня, об этом свидетельствуют их работы, которые были представлены на конкретных примерах, где школьники осознанно использовали знания в различных новых связях, в непривычных учебных и внеучебных ситуациях. Данной технологии присущи разные формы организации исследовательской деятельности школьников на уроках химии и во внеурочной деятельности.
Положительная динамика  получена благодаря следующим особенностям созданной экспериментальной системы:

· планирование внеурочной деятельности внесены практически-направленные экскурсии;

· в урочной системе увеличилось количество заданий с построением графиков, диаграмм;

· системное использование анализируемой технологии.

Новое поколение стандартов ориентируют педагогов на «разработку и применение технологий оценки результатов как учебной, так и внеучебной деятельности. Предметом оценивания также становится уровень социализации, степень готовности учащихся к разного класса проблем» [14].

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
В заключение можно отметить, что российскому обществу нужен выпускник, самостоятельно мыслящий, умеющий видеть и творчески решать возникающие проблемы [37].

Заинтересованность школьника в исследовательской деятельности, способствует развитию самоудовлетворения, и является основным аспектом  для его дальнейшего самосовершенствования. Нами доказано на практике, что организация проектно-исследовательской деятельности школьников и приобщение учащихся к этой деятельности является одним из наиболее важных путей решения указанной выше задачи. 

Проектно-исследовательской деятельностью могут успешно заниматься не только отличники. Стремление познать окружающий мир - присуще любопытному. Это у человека заложено с детства. Однако эту способность необходимо постоянно развивать, а руководителю еще и диагностировать. Проектирование образовательного маршрута учащего происходит поэтапно. Сначала это маленькие проекты, которые с опытом превращаются в грандиозные.
Школьникам необходимо показать их личную заинтересованность в приобретаемых знаниях, которые могут и должны пригодиться им в жизни. Известно, что школьные знания  не всегда  востребованы, мы же  в реальности не используем такие понятия как «атом», «валентность», «степень окисления» и другие. Но общеизвестные умения: как стратегия своей деятельности, анализирование, синтезирование, толерантное общение в любом коллективе, работа в команде обязательно понадобятся каждому выпускнику.
Проектно-исследовательская деятельность позволяет скорректировать профессиональные планы.

Таким образом, химия тесно связана с реализацией принципов исследовательской деятельности и может выступать в качестве базы по формирования исследовательских умений и навыков на основном этапе обучения. Положительной оценки достоин любой уровень достигнутых результатов. 
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Приложение А

	Конспект открытого занятия в 9 классе по теме «Решение линейных неравенств с одной переменной и их систем»

(для подготовки к ОГЭ)

Автор: учитель математики Самарской ООШ№2 С.А. Макаренко

Учитель химии и английского языка Самарской ООШ№2  Е.В. Новак

Цель урока: 

Образовательные: Обобщить и систематизировать знания о линейных неравенствах; закрепить свойства неравенств с одной переменной; развивать умения решать неравенства и системы неравенств, графически изображать множество их решений, а также записывать решения в виде числового промежутка. Продолжить формирование умений работать по алгоритму.

Развивающие:  развивать навыки коллективной работы, взаимопомощи, самоконтроля, развитие умения самостоятельно анализировать текст, добывать знания и делать выводы;  развитие познавательного интереса;  развитие мышления учащихся;  развитие умений общаться в группах, сотрудничать;  развитие правильной речи учащихся, формировать способность к рефлексии: фиксированию собственных затруднений по теме «Линейные неравенства с одной переменной и их систем», выявление  их причин; тренировать способность к анализу, сравнению, выявлению существенных свойств, к использованию изученного алгоритма решения неравенств;

Воспитательные:  воспитывать внимание, математическую зоркость, культуру речи.  Воспитывать уважительное отношение друг к другу, умение сопереживать, веру в себя. Воспитывать у учащихся познавательную активность, развивать навыки самоконтроля, самостоятельности.

Цели УУД: 

Формирование коммуникативных УУД – учить высказывать суждения с использованием математических терминов и понятий таких, как числовые неравенства, свойства числовых неравенства,  числовые промежутки; сотрудничать с товарищами при выполнении заданий в паре; сравнивать полученные результаты, выслушивать партнера, корректно сообщать товарищу об ошибках, задавать вопросы с целью получения нужной информации; организовывать взаимопроверку выполненной работы; высказывать свое мнение при обсуждении задания. 

Формирование познавательных УУД – предлагать мыслительные операции в ходе поиска решения неравенства, применять правила – определение решения неравенства, перенос слагаемых, приведение подобных слагаемых, свойства неравенств, изображение решений неравенств на координатной прямой, запись ответа. 

Формирование регулятивных действий – научить ученика контролировать, выполнять свои действия по заданному алгоритму, научить контролировать свою речь, помочь адекватно оценивать выполненную работу, проверять результаты вычислений, адекватно воспринимать указания на ошибки и исправлять найденные ошибки, оценивать собственные успехи в вычислительной деятельности.

Задачи урока:

· Уметь применять полученные знания в нестандартной ситуации.

· Уметь применять свойства неравенств и алгоритм решения неравенств.

· Развивать математическое мышление.

· Воспитывать чувство взаимопомощи.

· Правильно оценивать свой труд

Оборудование: компьютер, проектор, экран, презентация к уроку, карточки с заданиями самостоятельной работы, пробирки, индикаторная бумага.

Ход урока:
I. Организационный момент.

Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности учащихся.

- Доброе утро, друзья мои! Я очень рада видеть вас. (слайд 1) Сегодня мы принимаем гостей, это своего рода праздник. Настроение должно быть праздничным. Но утром каждый из вас сегодня проснулся со своим настроением. А каким было это настроение? Женя, с каким ты сегодня проснулся настроением? Посмотрите, ребята, у каждого было настроение свое: отличное, хорошее, не очень хорошее (слайд 2). Как же связано настроение с нашим сегодняшним уроком, с математикой?

Математика тесно связана с жизнью, только жизненные ситуации переведены на язык символов. Если мы с вами сказали, что с утра мы по своему настроению не одинаковые, разные, не равные, так о чем мы с вами будем говорить сегодня на уроке? О неравенствах, правильно. Несмотря на то, что мы с вами разные, неодинаковые, но тем не менее мы каждый день должны с вами собираться, общаться, учиться, взаимодействовать. Раз мы все месте с вами собрались, то мы как неравенства объединились во что? В систему. 

Нам осталось сформулировать тему нашего урока: «Решения линейных неравенств с одной переменной и их систем». 

 Какую цель нужно поставить перед собой на уроке? Наша цель на уроке – обобщить знания и закрепить учебный материал по теме «Решения линейных неравенств с одной переменной и их систем». Повторить, проверить, закрепить, систематизировать, сделать выводы.

Также сегодня вы сделаете очередной шаг навстречу большой цели – итоговая аттестация. Я с радостью помогу вам сделать этот шаг.

У каждого из вас на столах лежат оценочные листы. Подпишите их. В течение урока мы с вами будем решать задания. По окончанию решения каждого задания, вы должны оценить свою работу: в оценочных листах отметить «+» в соответствующих столбцах: справился с задачей самостоятельно; справился с задачей вместе с классом или соседом по парте, т.к. возникали сложности; возникло много вопросов, на которые не удалось ответить на уроке.
II. Актуализация знаний.

1. “Корзина” идей (слайд 6)
  Это прием организации индивидуальной и групповой работы учащихся на начальной стадии урока, когда идет актуализация имеющегося у них опыта и знаний. Он позволяет выяснить все, что знают или думают, что знают ученики по обсуждаемой теме урока. На доске значок корзины, в которой условно будет собрано все то, что все ученики вместе знают об изучаемой теме. Все сведения кратко в виде тезисов записываются учителем в “корзинке” идей (без комментариев). 

Историческая справка. Сравнивать числа люди научились еще много тысячелетий тому назад. Еще в «Началах» Евклида было доказано одно из первых неравенств. Мы c вами вспомнили основные определения и понятия темы. А кто и когда первым стал применять символы больше, меньше, которыми мы пользуемся сейчас?
Историческая справка (слайды 7-9)

III. Закрепление изученного материала

1. Верно или нет (да-1, нет-0) (слайд 10)

1) Является ли число 12 решением неравенства 2х>10?

2)  Является ли число - 6 решением неравенства 4х>12?

3)  Является ли неравенство 5х-15>4х+14 строгим?

4)  Существует ли целое число, принадлежащее промежутку 

                          [-2,8; -2,6]?

5) При любом ли значении переменной а верно неравенство




       а² +4 >о?

6) Верно ли, что при умножении или делении обеих частей неравенства на отрицательное число знак неравенства не меняется?

7) Верно ли, что при переносе слагаемых из одной части неравенства в другую знак неравенства не меняется?      

Проверка   1010100 (слайд 11)
2. Установите соответствие (слайд 12)

Установите соответствие между неравенствами и числовыми промежутками:

  1.   3x > 6                  а) (-    ; - 0,2]
  2.   -5х ≥ 1                 б) (-    ; 15)
  3.   4х > 3                  в) ( 2; +    )
  4.   0,2х < 3               г) ( 0,75; +   )

3. Найди ошибку  (слайд 13)

4. Решение системы неравенств (слайд 14)

 Решите систему неравенств 

5 + 2х < 0

     2 - 3х > -4  
IV.   Практическое применение неравенств (химический опыт)

(слайд 15-17)

  Конечно же, существует неразрывная связь между науками и математикой. Например, математика тесно связана с химией. Учитель просит обучающихся продемонстрировать, как неравенства связаны с химией, а так же, как их можно применить в повседневной жизни. 


  Сейчас мы проведем небольшой химический эксперимент. У нас есть три пробирки с бесцветным раствором. Необходимо определить вид среды раствора. Из курса химии мы помним, что среда раствора может быть кислая, нейтральная или щелочная. В каждый раствор опускаем индикаторную бумагу. Происходит следующее: индикатор окрашивается в соответствующий цвет. С помощью эталонной шкалы мы устанавливаем среду каждого раствора.

Если   показатель 0 ≤ pH <  7,  то среда кислая;

Если  показатель    pH  =  7,  то среда нейтральная;

Если  показатель   7< pH ≤ 12,  то среда щелочная

  Вывод:  

1.  индикатор окрасился в красный цвет, показатель  0 ≤ pH <  7, значит среда первого  раствора кислая, т.е. имеем кислоту в 1 пробирке;
2 . индикатор окрасился в фиолетовый, показатель pH  =  7 , значит среда второго  раствора нейтральная, т. е. у нас была вода во 2 пробирке;
3.  индикатор окрасился в синий цвет, показатель 7< pH ≤ 12 , значит среда третьего  раствора щелочная, значит в 3 пробирке была щелочь.
  Зная границы показателя pH можно определить уровень кислотности почвы, мыла, многих косметических средств.

V. Углубление и расширение знаний

2 часть. Задание № 21 (слайд 18-19)
1) Решите неравенство: 
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Ответ


2) Решить самостоятельно с последующей самопроверкой: 

(√(𝟑 −𝟏,𝟓)(𝟑−𝟐х)>𝟎
Ответ: [image: image5.png]x < 1.5




VI.  Проверка усвояемости изученного материала.

Интеллектуальное лото (приложение 1) (слайд 20)

Обучающиеся выполняют задания на карточках. На обратной стороне карточек слова из цитаты. По группам из слов собирается цитата.
  1 группа: Умные, дорожите неравенством с глупцами.

 2 группа: Честные, гордитесь неравенством с подлецами.
«Умные, дорожите неравенством с глупцами. 

Честные, гордитесь неравенством с подлецами.
Города должны быть непохожи, как люди. 
Люди непохожи, как города. 
Равенства не будет. Никто.  Никому.  Не равен.  Никогда»
Александр  Володин (1919 - 2001)

IV. Рефлексия

Лист самоконтроля

___________________________________________________________________

(фамилия имя)

№ п/п

Задания

Справился с задачей самостоятельно без ошибок
Справился с задачей вместе с классом или соседом по парте, т.к. возникали сложности
Вопросы, которые возникли при выполнении задания 

1

Верно или нет (да-1, нет-0)

2

Установите соответствие

3

Найди ошибку

4

Решение системы неравенств

5

2 часть. Задание № 21

6

Интеллектуальное лото

7

Индивидуальная карточка 

Поставь точку в каждом секторе

[image: image6.png]



  V. Домашнее задание: индивидуальные карточки
Учащиеся сдают оценочные листы.

Учитель: «Спасибо за урок. До свидания!»
Приложение Б
Анкета учащимся по выявлению уровня самооценки
(по Р.В. Овчаровой)

2 – да; 1 – трудно сказать; 0 – нет.

Вопросы:
1. Мне нравится создавать фантастические проекты.

2. Могу представить себе то, чего не бывает на свете.

3. Буду участвовать в том деле, которое для меня ново.

4. Быстро нахожу решения в трудных ситуациях.

5. В основном стараюсь обо всем иметь свое мнение.

6. Мне нравится находить причины своих неудач.

7. Стараюсь дать оценку поступкам и событиям на основе своих убеждений.

8. Могу обосновать: почему мне что-то нравится или не нравится.

9. Мне нетрудно в любой задаче выделить главное и второстепенное.

10. Убедительно могу доказать правоту.

11. Умею сложную задачу разделить на несколько простых.

12. У меня часто рождаются интересные идеи.

13. Мне интереснее работать творчески, чем по-другому.

14. Стремлюсь всегда найти дело, в котором могу проявить творчество.

15. Мне нравится организовывать своих товарищей на интересные дела.

16. Для меня важно, как оценивают мой труд окружающие.

Результат:
24-32 балла – высокий уровень;

12-24 балла – средний;

0-12 баллов – низкий.

Уровни готовности к проектированию самостоятельной исследовательской деятельности: высокий, средний и низкий. Низкий уровень готовности подразумевает, что учащийся способен принимать участие в отдельных стадиях проектной работы, в групповой деятельности, или выполняя конкретные функции по указанию руководителя работ.

Средний уровень готовности – отвечает за способность учащегося самостоятельно проектировать решения заданной руководителем или группой проблемы и воплощать их в жизнь, в процессе групповой деятельности или под руководством.

Высокий уровень - это самостоятельное вычленение реальных проблем, требующих решения, построение гипотез, проектирование исследования, активное использование исследовательских методов и способность критически оценивать результаты работы, находя оптимальные решения [39].



Приложение В
	Методика изучения мотивов участия школьников в деятельности
(по Л.В. Байбородой)

Цель: выявление мотивов учащихся в деятельности.

Ход проведения: учащимся предлагается определить, что и в какой степени привлекает их в совместной деятельности.

Для ответа используется следующая шкала:

3 – привлекает очень сильно;

2 – привлекает в значительной степени;

1 – привлекает слабо;

0 – не привлекает совсем.

Что привлекает в деятельности?

1. Интересное дело.

2. Общение с разными людьми.

3. Помощь товарищам.

4. Возможность передать свои знания.

5. Творчество.

6. Приобретение новых знаний, умений.

7. Возможность руководить другими.

8. Участие в делах своего коллектива.

9. Вероятность заслужить уважение товарищей.

10. Сделать доброе дело для других.

11. Выделиться среди других.

12. Выработать у себя определенные черты характера.

Обработка и интерпретация результатов
Для определения преобладающих мотивов следует выделить следующие блоки:

а) коллективные мотивы (п. 3, 4, 8, 10);

б) личностные мотивы (п. 1, 2, 5, 6, 12);

в) престижные мотивы (п. 7, 9, 11).

Сравнение средних оценок по каждому блоку позволяет определить преобладающие мотивы участия школьников в деятельности [39]

Приложение Г
Уровни и критерии сформированности исследовательской деятельности (по О.А. Ивашовой)

1) исходный – низкий уровень проявления интереса к ведению исследовательской работы, отсутствие знаний об исследовательской деятельности, умений исследовательской деятельности. Возможна реализация исследовательских действий по аналогии. Ученик редко проявляет инициативу и оригинальный подход в учебном исследовании, не высказывает идей, предложений, предположений по работе. Только под руководством учителя.

2) начальный уровень – характеризуется появлением внешних мотивов к ведению исследования, возможностью с помощью учителя находить проблему и предлагать различные варианты её решения. На начальном этапе дети способны выполнять элементарные кратковременные исследования по аналогии с помощью взрослых. Наблюдается владение основами знаний по организации своей исследовательской работы, некоторыми простыми исследовательскими умениями. Проявление креативности можно расценивать как невысокое.

3) продуктивный уровень – устойчивые внутренние и внешние мотивы к ведению исследовательской работы, есть желание вести самостоятельно (индивидуально или с группой) исследование. Учащийся имеет определенные знания об исследовательской деятельности, владеет многими умениями осуществления учебного исследования (может определить тему, цель и задачи исследования с помощью педагога или самостоятельно, работать с источниками информации); демонстрирует возможность оригинального подхода к решению проблемы, представлению результата своей деятельности.

4) креативный уровень – проявляется постоянный интерес к ведению различного рода исследований, возможность самостоятельно и творчески подходить к выбору темы исследования, высокая доля самостоятельности в реализации работы на всех этапах исследования; умение оригинально представить результат деятельности[42].
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