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по теме
«Дифференцированный подход к обучению школьников»

     О необходимости дифференцированного обучения говорят уже давно. Наша школа уже 

несколько лет  работает над темой «Дифференциация и индивидуализация обучения». 
Проблема дифференцированного обучения была актуальной и десять лет назад и 
продолжает оставаться актуальной и сегодня. 
   Что же такое дифференцированное обучение и индивидуальный подход в обучении? 
Под дифференцированным обучением обычно понимают форму организации учебной 
деятельности для различных групп учащихся. Индивидуальный подход – важный 
психолого-педагогический принцип, учитывающий индивидуальные особенности каждого 

ребёнка.  Разные учащиеся по-разному овладевают знаниями, умениями и навыками. Эти 
различия обусловлены тем, что каждый ученик в силу специфических для него условий 
развития, как внешних, так и внутренних, обладает индивидуальными особенностями. То, 
что обучение так или иначе должно быть согласовано с уровнем развития ребёнка,- это 
установленный и многократно проверенный факт, который невозможно оспаривать, 
а психофизиологические особенности учащихся, разные уровни их умственных 
способностей закономерно требуют для обеспечения эффективного обучения каждого 
ученика или группы детей неодинаковых условий обучения. В условиях классно-урочной 
системы обучения это возможно при индивидуализации и дифференциации обучения.
    Так как же построить процесс дифференцированного обучения? 

Одни считают правильным деление  по степени умственного развития, работоспособности; 
другие считают верным деление  по степени помощи ученику. Дифференциацию также 
можно проводить по степени самостоятельности учащихся при выполнении учебных 
действий. У каждого учителя свой подход к выделению групп учащихся.

С моей точки зрения, правильнее будет не деление детей на «слабых» и «сильных», а 
отнести их  к трём условным группам. Эти группы не постоянны, их состав может 
меняться.

1 группа - дети, требующие постоянной дополнительной помощи. Эти дети  отличаются 
низкой и неустойчивой работоспособностью, повышенной утомляемостью, трудностями в  
организации собственной деятельности, низким уровнем развития памяти, внимания, 
мышления. Им необходимы постоянная стимуляция, яркая мотивация, чёткое 
отслеживание временного режима, проверка качества выполнения заданий, включение 
заданий на развитии. Этим учащимся педагоги обычно уделяют максимум внимания в 
ущерб остальным.
2 группа – дети, способные справиться самостоятельно. Эти дети  более всего устраивают 
учителя, с ними мало хлопот. У них хорошие память и внимание, нормально развитое 
мышление, грамотная речь, их отличают исполнительность, добросовестность, высокая 
учебная мотивация. Им необходимо постоянное ненавязчивое внимание учителя, 
небольшая стимуляция, включение творческих заданий.
3группа – дети, способные справляться с материалом за короткий срок с высоким 
качеством и оказывать помощь другим. Эти дети обладают «академической одарённостью», 
представляющей собой единство познавательной потребности, эмоциональной 

включённости, мотивации и способности к регуляции своих действий. 

Работа по дифференциации  сложна и кропотлива прежде всего для учителя, она  требует 
постоянного наблюдения, анализа и учёта результатов.    
Основой дифференцированного обучения является хорошее знание уровня подготовки и развития каждого ученика, изучение его индивидуальных особенностей: и физических (здоровья), и психологических, и личностных. В том числе особенностей мыслительной деятельности, и даже условий жизни в семье. Эту работу я провожу постоянно. На основе выполне​ния кратковременных диагностических ра​бот, наблюдений объединяю детей в подвиж​ные группы. Особенность этих групп со​стоит в том, что один и тот же ученик по раз​ным учебным предметам может находить​ся в различных группах; более того, в пре​делах изучения одной темы его положение в группе тоже может меняться. Считаю принципиальным недопустимость деления детей на постоянные группы. Учащиеся  не должны знать о том, к какой группе каждый из них относится в данное время. Это спо​собствует установлению в классе атмосферы товарищеской взаимопомощи, доброжела​тельных взаимоотношений, нет случаев за​знайства сильных учеников и не выраба​тывается комплекс неполноценности у сла​бых.
Специалисты считают главным методическим принципом диф​ференциации обучения  четко проду​манное сочетание фронтальных, групповых и индивидуальных заданий в системе уроков по определенной теме. Например, в ходе фронтальной работы  класс выполняет общее для всех задание,  учитель в это время подходит к парте и помогает уче​нику, не мешая остальным.

Своевременная помощь слабому ученику в процессе восприятия нового материала ведет к тому, что уже на первых уроках изучения новой темы такой ученик усваивает необходимый минимум знаний и дальше движется вместе со всем  классом.

Я все время стараюсь давать возможность сла​бым ученикам работать удобным для них способом. Индивидуальная карточка, кото​рую получает каждый ученик класса, на​поминает детям, каким способом можно решить любую задачу. Карточка-подсказка для   слабого   ученика   содержит   подробное описание алгоритма действия, а для сильно​го ученика я готовлю совсем другие кар​точки. Также уместна групповая работа: два-три ученика, за​кончивших самостоятельную работу, с разрешения учителя  осуществляют взаимопроверку знаний. Это является одним из видов поощрения.
   Постепенное усложнение заданий на всех уроках открывает перед учащимися возмож​ность перейти на более высокий уровень познавательной деятельности. Дети сами могут выбрать задание (легкое или более трудное). Это формирует соот​ветствующую самооценку учащимися своих возможностей.

 Важно чтобы существовала обратная  связь, благодаря чему учитель мог иметь возможность подготовить дифферен​цированные задания к следующему уроку. 

    Велика роль и дифференцированных до​машних заданий, которые я также ста​раюсь 
индивидуализировать. Как правило, я даю домашнее задание в одном варианте, но дети, 
которым нужна помощь, получат от меня дополнительно образцы, опорные схемы, 
памятки. Но для некоторых уче​ников я готовлю индивидуальные домаш​ние задания, 
которые позволяют детям работать не только в соответствии с их уров​нем 
подготовленности, но и соответственно уровню их индивидуальных возможностей. При 
этом важно учесть и самых слабых, и самых сильных учащихся.  

 Внутренняя и внешняя дифференциация вносит разнообразие и интерес в учебные занятия. 
Учитель может подбирать задачи трёх уровней сложности, а право выбора сложности 
задачи оставляет за учеником. Оценивание за урок проводится рейтинговое, в зависимости 
от сложности и количества решённых задач. Для высокого рейтинга ученик должен решить, 
например, 2 сложных и 5 простых задач – выбор за ним. Учащиеся, быстро набрав нужные 
баллы, выступают в роли консультантов для более «слабых» учащихся, обучая их.  Даже 
самые неуспешные ученики могут справиться с заданиями, ведь задачи с низким уровнем 
трудности им по плечу, а в случае затруднения всегда можно взяться за другую задачу или 
воспользоваться помощью консультанта.   

     Таким образом, мы видим, что при использовании дифференциации и индивидуализации 
обучения на уроке, все учащиеся активны, осознают важность и значимость выполняемых 
ролей, учатся задавать наводящие, провокационные вопросы, оппонировать друг другу. 
Успешность каждого вселяет в детей уверенность в качественном выполнении  работ, 
развивает мышление учащихся, а именно это и является одной из основных задач школы. Я 
уверена: если учителя волнует развитие детей, успех в обучении каждого учащегося, то  он 
обязательно будет осуществлять индивидуальный  и дифференцированный подход в 
обучении.
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