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Пояснительная записка
        Рабочая программа учителя-дефектолога (тифлопедагога) младше - средней коррекционной группы (компенсирующей направленности) для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (для детей с нарушением зрения, амблиопией и косоглазием), разработана на основе «Адаптированной образовательной программы дошкольного образования для обучающихся с нарушением зрения муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения «Детский сад № 19»», на основе Федеральной адаптированной образовательной программой дошкольного образования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (утвержденной  Приказом Министерства Просвещения Российской Федерации № 1022 от 24 ноября 2022 года); Федеральной образовательной программой дошкольного образования (утвержденной  Приказом Министерства Просвещения Российской Федерации №1028 от 25 ноября 2022 года), в соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования (утвержденным Приказом Министерства образования и науки РФ от 17.10.2013 г. № 1155  (с изменениями) (далее - Стандарт). 
      При разработке программы учитывались следующие нормативные акты и документы:
· Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» от 29 декабря 2012 г. №273-ФЗ (с изменениями);
· СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и требования к обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека факторов среды обитания», утвержденных постановлением Главного гос. санитарного врача РФ от 28 января 2021г. №2, действующих до 1 марта 2027 г. 
·  Санитарные правила СП 2.4.3648 – 20 «Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодёжи» (Утверждены постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 28 сентября 2020 года № 28);
· Санитарные правила и нормы с СанПин 1.2.3685-1 «Гигиенические нормативы и требования к обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека факторов среды обитания» (Утверждены постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 28 января 2021 года № 2);
· Устав муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения «Детский сад № 19» 

Рабочая программа является локальным актом МБДОУ «Детский сад №19».
  В Программе содержатся целевой, содержательный и организационный разделы. 
  
    Целевой раздел включает пояснительную записку, определяет цели и задачи рабочей программы, принципы и подходы к формированию рабочей программы, планируемые результаты освоения Адаптированной образовательной программы дошкольного образования детей с нарушением зрения муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения «Детский сад № 19» (далее АОП ДО).
    Содержательный раздел рабочей программы включает описание коррекционно-развивающей работы учителя-дефектолога; формы, способы, методы и средства реализации рабочей программы.
    Организационный раздел рабочей программы содержит психолого-педагогические условия, обеспечивающие коррекцию и развитие, особенности организации развивающей предметно-пространственной среды, календарный план воспитательной работы с перечнем основных государственных и народных праздников, памятных дат в календарном плане воспитательной работы МБДОУ «Детский сад № 19».
            
   Рабочая программа определяет содержание и структуру деятельности учителя-дефектолога по направлениям: профилактика, диагностика, коррекция, консультирование и поддержка деятельности МБДОУ «Детский сад № 19» (далее ДОО)  в работе с детьми  3 - 5 лет с нарушением зрения.

      Рабочая программа направлена на развитие самостоятельности, познавательной и коммуникативной активности, социальной уверенности и ценностных ориентаций, определяющих поведение, деятельность и отношение ребенка к миру, а также на коррекцию и компенсацию нарушений в разных сферах жизнедеятельности детей с нарушениями зрения, выявления и развития резервных возможностей и компенсаторных механизмов у каждого ребенка. 
       Рабочая программа опирается на использование специальных методов, специальных методических пособий и дидактических материалов для детей 3-5 лет с нарушением зрения.
Рабочая программа также реализуется
· в образовательной деятельности, совместной деятельности, осуществляемой в ходе режимных моментов, где ребенок осваивает, закрепляет и апробирует ранее полученные знания и умения; 
· в самостоятельной игровой деятельности, где ребенок может выбрать развивающие игры и упражнения по интересам, взаимодействуя со сверстниками на равноправных позициях, совместно решать проблемные ситуации, в том числе и в речевом плане и др.;
· при взаимодействии с семьями детей с ОВЗ.

    Рабочая программа обеспечивает достижение максимальной коррекции нарушений развития и учитывает особые образовательные потребности детей 3-5 лет с нарушением зрения.
1.1. Цели и задачи  Программы

    Цель программы: обеспечение условий для дошкольного образования, определяемых общими и особыми потребностями обучающегося дошкольного возраста с нарушением зрения, индивидуальными особенностями его развития и состояния здоровья.
  Создание тифлопедагогического сопровождения детей с нарушениями зрения в условиях комплексной коррекции отклонений в физическом и психическом развитии воспитанников, реализации взаимодействия между коррекционно-педагогическим и лечебными процессами в тесной взаимосвязи всех участников медико-педагогического процесса.

      Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, способствует реализации прав обучающихся дошкольного возраста на получение доступного и качественного образования, обеспечивает развитие способностей каждого ребенка, формирование и развитие личности ребенка в соответствии с принятыми в семье и обществе духовно-нравственными и социокультурными ценностями в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого и физического развития человека, удовлетворения его образовательных потребностей и интересов.
Исходя из поставленной цели, формируются следующие задачи:
· реализация содержания адаптированной образовательной программы дошкольного образования детей с нарушением зрения: слабовидящие, с амблиопией и косоглазием;
· осуществление комплексной диагностики, определение путей профилактики в условиях коррекционной работы;
· коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с нарушением зрения и предупреждение возможных вторичных отклонений; 
· формирование компенсаторных способов сенсорно-перцептивной деятельности;
· дифференцированный подход к детям в зависимости от состояния их зрения и способов ориентации в познании окружающего мира, включая применение специальных форм и методов работы с детьми, наглядных пособий, тифлотехники, методики индивидуально-подгруппового обучения;
· охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся с нарушением зрения, в том числе их эмоционального благополучия; 
· обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с нарушением зрения в период дошкольного образования независимо от места проживания, пола, нации, языка, социального статуса;
· создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и творческого потенциала каждого ребенка с нарушением зрения как субъекта отношений с педагогическим работником, родителями (законными представителями), другими детьми; 
· закрепление эффекта лечения, снижение побочных явлений лечебного процесса, формирование у детей устойчивого положительного отношения к лечебным процедурам, усиление эффекта лечебно-воспитательной работы;
· объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных ценностей, принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 
· формирование общей культуры личности обучающихся с нарушением зрения, развитие их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка; 
· формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и индивидуальным особенностям развития обучающихся с нарушением зрения;
· обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных представителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, образования, реабилитации (абилитации), охраны и укрепления здоровья обучающихся с нарушением зрения;

1.2. Принципы и подходы к формированию Программы
    Основные принципы: 
· Поддержка разнообразия детства с учетом общих, специфических и индивидуальных особенностей развития детей с нарушением зрения; 
·  Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии человека. 
·  Позитивная социализация ребенка. 
· Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия педагогических работников и родителей (законных представителей), педагогических и иных работников ДОО и обучающихся. 
·  Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, признание ребенка полноценным участником образовательных отношений.
·  Сотрудничество с семьями или лиц, их заменяющих. 
· Возрастная адекватность образования основанная на положении о ведущей роли обучения в развитии ребенка и формировании зоны ближайшего развития.

 Специфические принципы: 
· Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования центрами психолого-педагогической и социальной помощи. 
· Индивидуализация образовательного процесса, появления индивидуальной траектории развития каждого ребенка с характерными спецификой и скоростью, учитывающей его интересы, мотивы, способности и психофизические особенности. 
· Развивающее вариативное образование: содержание образования предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом зон актуального и ближайшего развития ребенка, что способствует развитию, расширению как явных, так и потенциальных зрительных возможностей ребенка. 
· Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей: всестороннее социально-коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое и физическое развитие обучающихся с нарушениями зрения посредством различных видов детской деятельности. 
· Принцип научной обоснованности и практического применения тифлопсихологических и тифлопедагогических изысканий в области особенностей развития обучающихся с нарушениями зрения, коррекционной, компенсаторно-развивающей, коррекционноразвивающей работы с данной категорией обучающихся.
· комплексный (клинико-физиологический, психолого-педагогический) подход к диагностике и коррекционной помощи детям с нарушением зрения.
· дифференцированный подход к детям в зависимости от состояния их зрения и способов ориентации в познании окружающего мира, включая применение специальных форм и методов работы с детьми, оригинальных наглядных пособий, тифлотехники, методики индивидуально-подгруппового обучения.

       Определяя содержание коррекционной работы с дошкольниками имеющими нарушения зрения, руководствуюсь следующими принципами (Л.И. Плаксина «Теоретические основы коррекционной работы в детских садах для детей с нарушением зрения»): 
· превентивная направленность, позволяющая решать задачи опережающего характера по предотвращению отклонению в психофизическом развитии детей с нарушением зрения; 
· единство педагога и ребенка, включающий, критерии как: 
· адекватность содержания психолого-педагогического воздействия состоянию и уровню психофизического развития ребенка с нарушением зрения; 
· оптимальная направленность в коррекционной работе и ее процессы на достижение объективно обоснованных целей;
·  обеспеченность практического взаимодействия ребенка с реальным миром. 
· пропедевтическая роль коррекционной работы, проявляющаяся в сближении ребенка с окружающим миром, подготовке к обучению, воспитанию у него специальных социально-адаптивных способов ориентации; 
·  преобразующая, трансформирующая роль коррекционной работы в формировании новых обходных способов ориентации в окружающей действительности; 
·  дифференцированный подход к коррекционной работе, который организуется с каждой группой детей, в зависимости от степени выраженности дефекта, характера зрения и уровня развития познавательных возможностей; 
· оптимальная, информационная направленность. 
     
1.3. Значимые для разработки и реализации Программы характеристики.
        Программа обеспечивает развитие личности детей дошкольного возраста в   различных видах общения и деятельности с учетом их возрастных, индивидуальных психологических и физиологических особенностей и социальной ситуации развития.
При разработке программы учитывались  индивидуальные и возрастные особенности детей. 
	Фамилия, имя ребёнка
	Диагноз
	Зрительная нагрузка

	А. Лёша
	Гиперметропия слабой степени обоих глаз
	2

	А. Егор
	Сходящееся содружественное альтернирующее косоглазие, гиперметропический сложный астигматизм обоих глаз, амблиопия средней  степени обоих глаз
	2

	Л. Елизавета
	Гиперметропия слабой степени обоих глаз
	

	Р. Анастасия
	Гиперметропия слабой степени правого глаза, средней степени левого глаза, сходящееся содружественное косоглазие
	2

	Р. Руслан 
	Сходящееся содружественное  альтернативное косоглазие обоих глаз,  гиперметропия средней степени обоих глаз с астигматизмом.
	1

	К. Ксюша
	Гиперметропия слабой степени обоих глаз
	2


 Наиболее распространенными глазными заболеваниями являются аномалии рефракции.
Примечание: Программа составлена  перед  началом нового учебного 2025-2026 года, состояние зрительных функций детей не обследовано ввиду объективных причин (невозможность определения остроты и характера зрения, т.к. дети трехлетнего возраста не всегда вступают в контакт с офтальмологом, не понимают инструкцию, не отвечают на вопросы, не называют картинки). Графы «Острота зрения», «Зрительная нагрузка» заполняются по мере прохождения полного офтальмологического обследования детей.
 

 Вторая младшая группа (четвертый год жизни)

Росто-весовые характеристики
Средний вес у мальчиков к четырем годам достигает 17 кг, у девочек – 16 кг. Средний росту мальчиков к четырем годам достигает 102 см, а у девочек-100,6 см.

Функциональное созревание
В данном возрасте уровень развития скелета и мышечной системы определяет возможность формирования осанки, свода стопы, базовых двигательных стереотипов. Продолжается формирование физиологических систем организма: дыхания, кровообращения терморегуляции, обеспечения обмена веществ.
Данный возраст характеризуется интенсивным созреванием нейронного аппарата проекционной и ассоциативной коры больших полушарий.

Детям с нарушением зрения в возрасте 3-4 лет характерны следующие проявления. 
Дети с косоглазием и амблиопией, слабовидящие дети имеют свои специфические особенности в развитии. В связи с наличием у детей с косоглазием и амблиопией монокулярного видения, страдает точность, полнота зрительного восприятия, наблюдается неспособность глаза выделять точное местоположение объекта в пространстве, его удаленность, выделение объемных признаков предметов, дифференциация направлений (Л.И. Плаксина, 1998). Ребёнок с нарушениями зрения плохо видит и выделяет конкретные признаки и свойства предметов: их форму, цвет, величину и пространственное расположение. 
В возрасте 3-4 лет у ребёнка с нарушением зрения при правильно организованном развитии уже должны быть сформированы основные сенсорные эталоны. Он знаком с основными цветами (красный, жёлтый, синий, зелёный), выберет три-четыре цвета по названию и два-три из них самостоятельно назовёт. 
Ребенок может выбрать формы предметов (круг, квадрат, треугольник) по образцу. Ему известны слова больше, меньше, и из двух предметов он успешно выбирает больший или меньший. Труднее выбрать самый большой или самый меньший из трёх предметов. 
   Ребенку с нарушениями зрения труднее адаптироваться к окружающему пространству, ему понадобится больше усилий, чем обычному ребенку. Существует понятие приспособления, которое характеризуется многократным повторением одних и тех же условий, алгоритмов действий. 
  Ребенок, привыкая к определенным наборам движений, делает все машинально, автоматически. 
В этом возрасте ребёнок ещё плохо ориентируется во времени. Время нельзя увидеть, потрогать, поиграть с ним, но дети его чувствуют, вернее, организм ребёнка определённым образом реагирует (в одно время хочется спать, в другое — завтракать, гулять). Дети замечают и соответствие определённых видов деятельности людей, природных изменений частям суток, временам года.

Предметные представления.
           Отмечается общая обедненность предметных представлений и снижение уровня чувственного опыта детей за счет неточности, фрагментарности, замедленности зрительно-пространственной ориентировки. Скудность информации, вследствие патологии зрительной системы, у детей с нарушениями зрения обуславливает появление такой особенности как схематизм зрительного образа его обеднённость. Нарушается целостность восприятия объекта. В образе предмета часто отсутствуют не только второстепенные, но и определяющие детали, что ведёт к фрагментарности и неточности отражения окружающего.
              В возрасте 3-4 лет у ребенка накапливается определённый запас представлений о разнообразных свойствах предметов, признаков (цвет, форма, величина и пространственное положение), явлениях окружающей действительности и о себе самом. Ребенок с нарушениями зрения учится подбирать и группировать предметы по этим признакам, а также по их назначению. 
             Устанавливать различия предметов по величине, структуре материала (большой - маленький, твердый - мягкий), различия между частью и целым (матрешка, разрезные картинки). Ребенок называет действия с предметами и материалами, различает и называет противоположные действия (одеться-раздеться, стоять-сидеть, расстегнуть-застегнуть).
           В возрасте 3-4 лет необходимо развивать полисенсорное, бисенсорное восприятие предметов (включение одного, двух или нескольких анализаторов в процесс познания признаков предметов).


Представления о явлениях окружающей действительности.
             Представления ребёнка четвёртого года жизни о явлениях окружающей действительности обусловлены, с одной стороны, психологическими особенностями возраста, с другой — его непосредственным опытом. Ребенок знакомится с предметами ближайшего окружения, их назначением (на стуле сидят, из чашки пьют и т. п.). Знакомиться с назначением некоторых общественно-бытовых зданий (в магазине, супермаркете покупают игрушки, хлеб, молоко, одежду, обувь). 
              Ребенок имеет представления о знакомых средствах передвижения (легковая машина, грузовая машина, троллейбус, самолёт, велосипед и т. п.), о некоторых профессиях (врач, шофёр, дворник), о праздниках (Новый год, день своего рождения), свойствах воды, снега, песка (снег белый, холодный, вода тёплая и вода холодная, лёд скользкий, твёрдый; из влажного песка можно лепить, делать куличики, а сухой песок рассыпается); различает и называет состояния погоды (холодно, тепло, дует ветер, идёт дождь).

Особенности внимания, памяти, воображения.
            Значительное сокращение или полное отсутствие зрительных ощущений, восприятий, представлений в области чувственного познания ограничивает возможности формирования образов воображения, памяти, а также психологических систем, их структур, связей, функций и отношений внутри этих систем.
             Память дошкольников с патологией органов зрения имеет свои особенности.
           Неточность зрительных представлений, малый чувствительный опыт затрудняет формирование процессов памяти: запоминание, воспроизведение, узнавание и забывание.
            Внимание детей четвёртого года жизни непроизвольно. Однако его устойчивость проявляется по-разному. Обычно малыш может заниматься в течение 10—15 мин, но привлекательное занятие длится достаточно долго, и ребёнок не переключается на что-то ещё и не отвлекается. 
               Память детей с нарушением зрения 3 лет непосредственна, непроизвольна и имеет яркую эмоциональную окраску. Дети сохраняют и воспроизводят только ту информацию, которая остаётся в их памяти без всяких внутренних усилий (легко заучивая понравившиеся стихи и песенки, ребёнок из пяти — семи специально предложенных ему отдельных слов, обычно запоминает не больше двух-трёх).
             Положительно и отрицательно окрашенные сигналы и явления запоминаются прочно и надолго. У детей с нарушением зрения объем кратковременной и слуховой памяти, выше, чем у здоровых детей. Образное запоминание точных простых движений требует 6-8 повторений (Л.И. Солнцева).  
           Мышление трёхлетнего ребёнка является наглядно-действенным: малыш решает задачу путём непосредственного действия с предметами (складывание матрёшки, пирамидки, мисочек, конструирование по образцу и т. п.). 
                В наглядно-действенных задачах ребёнок учится соотносить условия с целью, что необходимо для любой мыслительной деятельности. 
                     В 3 года воображение только начинает развиваться, и прежде всего это происходит в игре. Малыш действует с одним предметом и при этом воображает на его месте другой: палочка вместо ложечки, камешек вместо мыла, стул — машина для   путешествий и т. д. Для воображения лиц с дефектами зрения, особенно дошкольного возраста, характерна стереотипность, схематичность, условность, подражательность, стремление к прямым заимствованиям, подменам образов воображения образами памяти. (А.Г. Литвак)

Двигательная активность, формирование физических качеств детей.
          Ребёнок с нарушением зрения из-за отсутствия согласующей движения функции начинает отставать в развитии координации рук, что ведёт к задержке формирован мелких движений пальцев. В этот период высока потребность ребёнка с нарушением зрения в движении (его двигательная активность составляет не менее половины времени бодрствования). Ребёнок начинает осваивать основные движения, обнаруживая при выполнении физических упражнений стремление к целеполаганию (быстро пробежать, дальше прыгнуть, точно воспроизвести движение и др.). 
              Возраст 3— лет также является благоприятным возрастом для начала целенаправленной работы по формированию физических качеств (скоростных, силовых, координации, гибкости, выносливости).

Навыками самообслуживания, культура поведения детей, усвоение некоторых норм и правил поведения.
           У ребёнка с нарушениями зрения 3-4 лет формируются навыки самообслуживания, ребенок проявляет желание самостоятельно есть, одеваться, раздеваться, умываться, пользоваться носовым платком, расчёской, полотенцем. 
              К концу четвёртого года жизни дошкольник с нарушениями зрения овладевает элементарной культурой поведения вовремя еды за столом и умывания в туалетной комнате. Подобные навыки основываются на определённом уровне развития двигательной сферы ребёнка, одним из основных компонентов которого является уровень развития моторной координации. (Л.И. Плаксина)
              В младшем дошкольном возрасте можно наблюдать соподчинение мотивов поведения в относительно простых ситуациях. Сознательное управление поведением детей с нарушением зрения только начинает складываться, во многом поведение ребёнка ситуативно. Вместе с тем можно наблюдать и случай ограничения собственных побуждений самим ребёнком, сопровождаемые словесными указаниями. 
              Начинает развиваться самооценка. При этом дети с нарушением зрения в значительной мере ориентируется на оценку воспитателя. 
            Так же продолжает развиваться их половая идентификация, что проявляется в характере выбираемых игрушек и сюжетов.
              Дети с нарушением зрения 3—4 лет, также как и их сверстники с нормой, усваивают некоторые нормы и правила поведения, связанные с определёнными разрешениями и запретами (можно, нужно, нельзя), могут увидеть несоответствие поведения другого ребёнка нормам и правилам поведения. Однако при этом дети выделяют не нарушение самой нормы, а нарушение требований взрослого (Вы сказали, что нельзя драться, а он дерётся).
          Характерно, что дети этого возраста не пытаются указать самому ребёнку, что он  не по правилам, а обращаются с жалобой к взрослому. Нарушивший же правило ребёнок, если ему специально не указать на это, не испытывает никакого смущения. Как правило, дети переживают только последствия своих неосторожных действий (разбил посуду, порвал одежду), и эти переживания связаны в большей степени с ожиданием последующих за таким нарушением санкций взрослого. 
             В 3 года начинается осваивание гендерных ролей и гендерного репертуара: девочка-женщина, мальчик-мужчина. Ребёнок адекватно идентифицирует себя с представителями своего пола, имеет первоначальные представления о собственной гендерной принадлежности, аргументирует её по ряду признаков (одежда, предпочтения в играх, игрушках, причёска и т).
               В этом возрасте дети дифференцируют других людей по полу, возрасту; распознают детей, взрослых, пожилых людей, как в реальной жизни, так и на иллюстрациях. Начинают проявлять интерес, внимание, заботу по отношению к детям другого пола. Детям с нарушением зрения сложнее различать других людей на удаленном расстоянии.
               В 3-4 года ребенок с нарушением зрения начинает чаще и охотнее вступать в общение со сверстниками ради участия в общей игре или продуктивной деятельности. Для трёхлетнего ребенка характерна позиция превосходства над товарищами. Он может в общении с партнером открыто высказать негативную оценку («Ты не умеешь играть»).Однако ему все ещё нужны поддержка, внимание и помощь взрослого. Оптимальным во взаимоотношениях с взрослыми является индивидуальное общение.

Особенности развития речи детей.
             Главным средством общения с взрослыми и сверстниками является речь. Словарь младшего дошкольника состоит в основном из слов, обозначающих предметы обихода, игрушки, близких ему людей. Ребёнок овладевает грамматическим строем речи: согласовывает употребление грамматических форм по числу, времени, активно экспериментирует со словами, создавая забавные неологизмы; умеет отвечать на простые вопросы, используя форму простого предложения; высказывается в двух–трёх предложениях об эмоционально значимых событиях; начинает использовать в речи сложные предложения. 
        В этом возрасте возможны дефекты звукопроизношения.
 В развитии детей с нарушениями зрения коммуникация, общение и речь играют особую роль. Степень сформированности этих сторон психической деятельности ребенка свидетельствует об уровне его социального развития. 
            Речь часто формируется с задержкой, так как отсутствует связь с конкретными представлениями, что в свою очередь вызывает к жизни неопределенность обобщения и неточности понимания смысла. Несмотря на это, дети продолжают активно накапливать словарный запас, овладевают и совершенствуют практические знания грамматического строя языка и, таким образом, приобретают сведения о социальной жизни окружающих людей. Отвлеченные понятия у слепых детей часто усваиваются легче, чем конкретные. Для них характерен высокий уровень развития вербальной памяти. (Л.И. Солнцева).

Игровая деятельность.
              Дети с нарушением зрения при формировании игровых действий опираются на бедный и ограниченный практический опыт, отражающий небольшой запас образов представлений различных действий с объектами, на плохо развитую моторику и речь. 
                 В младшем дошкольном возрасте ярко выражено стремление к деятельности. Взрослый для ребёнка носитель определённой общественной функции. Желание ребёнка выполнять такую же функцию приводит к развитию игры. Дети овладевают способами игровой деятельности — игровыми действиями с игрушками и предметами-заместителями, приобретают первичные умения ролевого поведения. Ребёнок 3—4 лет способен подражать и охотно подражает показываемым ему игровым действиям. Игра ребёнка первой половины четвёртого года жизни — это скорее игра рядом, чем вместе. В играх, возникающих по инициативе детей, отражаются умения, приобретённые в совместных с взрослым играх. Сюжеты игр простые, неразвёрнутые, содержащие одну-две роли.
            Неумение объяснить свои действия партнёру по игре, договориться с ним, приводит к конфликтам, которые дети не в силах самостоятельно разрешить. Конфликты чаще всего возникают по поводу игрушек. 
             Постепенно (к 4 годам) ребёнок начинает согласовывать свои действия, договариваться в процессе совместных игр, использовать речевые формы вежливого общения. Мальчики в игре более общительны, отдают предпочтение большим компаниям, девочки предпочитают тихие, спокойные игры, в которых принимают участие две-три подруги. 
         В 3—4 года ребёнок начинает чаще и охотнее вступать в общение со сверстниками ради участия в общей игре или продуктивной деятельности. Однако ему всё ещё нужны поддержка и внимание взрослого. Оптимальным во взаимоотношениях с взрослыми является индивидуальное общение.

Продуктивная деятельность. 
            Интерес к продуктивной деятельности у ребенка с нарушениями зрения неустойчив. Работы схематичны, детали отсутствуют – трудно догадаться, что изобразил ребенок. 
             В лепке дети с нарушением зрения могут создавать изображение путём отщипывания, отрывания комков, скатывания их между ладонями и на плоскости и сплющивания, в аппликации — располагать и наклеивать готовые изображения знакомых предметов, меняя сюжеты, составлять узоры из растительных и геометрических форм, чередуя их по цвету и величине. 
          Конструирование носит процессуальный характер. Ребёнок может конструировать по образцу лишь элементарные предметные конструкции из двух-трёх частей при помощи педагога.

Развитие трудовой деятельности детей.
            В большей степени связано с освоением процессуальной стороны труда (увеличением количества осваиваемых трудовых процессов, улучшением качества их выполнения, освоением правильной последовательности действий в каждом трудовом процессе). 
           В этом возрасте ребёнок учится выполнять работу самостоятельно, а в случае необходимости обращаться за помощью к взрослому. (Л.И.Плаксина)
                   Ребёнок со зрительной патологией преимущественно осваивают самообслуживание как вид труда, но способен при помощи и контроле взрослого выполнять отдельные процессы в хозяйственно-бытовом труде, труде в природе.

Эмоциональное развитие детей.
           Эмоциональное развитие ребёнка с нарушением зрения этого возраста характеризуется проявлениями таких чувств и эмоций, как любовь к близким.  Ребёнок хочет стать как взрослый, но, понятно, быть им не может. Отделение себя от взрослого — характерная черта кризиса 3 лет, любимым выражением ребёнка становится я сам. 
            Ребёнок с нарушением зрения, также как и нормально видящий, способен к эмоциональной отзывчивости, он может сопереживать, утешать сверстника, помогать ему, стыдиться своих плохих поступков, хотя, надо отметить, эти чувства неустойчивы.
          Взаимоотношения, которые ребёнок четвёртого года жизни устанавливает с взрослыми и другими детьми, отличаются нестабильностью и зависят от ситуации. Начинает развиваться самооценка.
                В 3—4 года в ситуации взаимодействия с взрослым продолжает формироваться интерес к книге и литературным персонажам. Круг чтения ребёнка пополняется новыми произведениями, но уже известные тексты по-прежнему вызывают интерес. С помощью взрослых ребёнок называет героев, сопереживает добрым, радуется хорошей концовке. Он с удовольствием вместе с взрослыми рассматривает иллюстрации, с помощью наводящих вопросов высказывается о персонажах и ситуациях. Испытывает трудности в соотнесении иллюстраций и прочитанного текста. Ребёнок начинает читать сам, повторяя за взрослым или договаривая отдельные слова, фразы; уже запоминает простые рифмующиеся строки в небольших стихотворениях.



 Средняя группа (пятый год жизни)

Росто - весовые характеристики
Средний вес девочек изменяется от 16 кг в четыре года до 18,4 кг в пять лет, у мальчиков – от 17 кг в четыре года до 19,7 кг в пять лет. Средняя длина тела у девочек изменяется от 100 см в четыре года до 109смвпятьлет, у мальчиков– от102 смвчетырегодадо110 см в пять лет.

Функциональное созревание
      Данный возраст характеризуется интенсивным созреванием нейронного аппарата ассоциативной коры больших полушарий. Возрастание специализации корковых зон и межполушарных связей. Правое полушарие является ведущим.
Продолжается развитие скелета, мышц, изменяются пропорции тела. Слабо, но проявляются различия в строении тела мальчиков и девочек.

Детям с нарушением зрения в возрасте 4-5 лет характерны следующие проявления. 
       Освоение предметного мира, развитие предметных действий, где требуется зрительный контроль и анализ у детей с косоглазием и амблиопией происходит сложнее, они носят замедленный характер. У детей с косоглазием и амблиопией отмечаются затруднения в работе с объемными материалами и желание непосредственного контактирования с объектами. 
         В возрасте от 4 до 5 лет продолжается усвоение детьми общепринятых сенсорных эталонов, овладение способами их использования и совершенствование обследования предметов. 
          К 5 годам дети с нарушениями зрения, как правило, уже хорошо владеют представлениями об основных цветах, геометрических формах и отношениях величин. 
                 Дети со зрительными дефектами отдают предпочтение цвету. Это связано с особенностями нарушения центрального зрения и более сохранным периферическим зрением. (Л.И. Солнцева). Ребёнок уже может произвольно наблюдать, рассматривать и искать предметы в окружающем его пространстве.
               При обследовании несложных предметов он способен придерживаться определённой последовательности: выделять основные части, определять их цвет, форму и величину, а затем дополнительные части. 
            Восприятие в этом возрасте постепенно становится осмысленным, целенаправленным и анализирующим. Ребенок учится определять пространственные направления от себя, двигаться в заданном направлении (вперед-назад, направо - налево, вверх-вниз); обозначать словами положение предметов по отношению к себе (передо мной стол, справа от меня дверь, слева - окно, сзади на полках - игрушки). 
           Ребенок знакомится с пространственными отношениями: далеко - близко (дом стоит близко, а березка растет далеко).
             Расширяется представление ребенка о частях суток, их характерных особенностях, последовательности (утро - день – вечер - ночь).


Предметные представления.
              У ребенка с нарушениями зрения расширяются представления о предметном мире, при обследовании основных признаков и свойств с использованием зрения и других анализаторов. 
              Ребенок пятого года жизни понимает назначение предметов, различает и называет существенные детали предметов (у стула - ножки, спинка, сиденье; у рубашки - воротник, рукава, застежка).
            Учится группировать сходные предметы по форме, назначению и названию (стул, табурет, кресло; ботинки, тапочки, валенки, туфли).
            Формируется умение устанавливать связи между назначением предмета и его строением или материалом из которого он сделан (валенки - из шерсти для тепла; сковорода – из металла, ее можно ставить на огонь; посуда – из глины, она может разбиться и т.д.). 
            Ребенок с нарушением зрения использует компенсаторные способы ориентировки на улице, определяет на слух, далеко ли едет троллейбус, как звучит закрывающаяся дверь автобуса, как звучит подъезжающий трамвай. (Л.И. Плаксина)

Представления о явлениях окружающей действительности.
             Представления ребенка о явлениях окружающей действительности обусловлено, с одной стороны, особенностями возраста, с другой – его непосредственным опытом.
              Дети с нарушением зрения могут создать объективные картины об окружающем мире только с помощью взрослого. Патология органов зрения искажает восприятие объекта, затрудняет создание целостного образа, изменяет его качественную характеристику. Образ становится фрагментарным. 
     К 4 годам основные трудности в поведении и общении ребёнка с окружающими, которые были связаны с кризисом 3 лет (упрямство, строптивость, конфликтность и др.), постепенно уходят в прошлое, и любознательный малыш активно осваивает окружающий его мир предметов и вещей, мир человеческих отношений. Лучше всего это удается детям в игре.
           Дети 4-5 лет продолжают проигрывать действия с предметами, но теперь внешняя последовательность этих действий уже соответствует реальной действительности: ребенок сначала режет хлеб, и только потом ставит его на стол перед куклами (в раннем и в самом начале дошкольного возраста последовательность действий не имела для игры такого значения).

Особенности внимания, памяти, воображения.
        В возрасте 4-5 лет связь мышления и действий сохраняется, но уже не является непосредственной, как раньше. Во многих случаях не требуется практического манипулирования с объектом, но во всех случаях ребёнку необходимо отчётливо воспринимать и наглядно представлять этот объект.  
       Мышление детей с нарушением зрения 4—5 лет протекает в форме наглядных образов, следуя за восприятием. С помощью схематического изображения групповой комнаты дети могут найти спрятанную игрушку (по отметке на плане).
                К 5 годам внимание становится всё более устойчивым, в отличие от возраста 3 лет (если ребёнок пошёл за мячом, то уже не будет отвлекаться на другие интересные предметы). 
           У ребёнка с нарушением зрения низкая познавательная активность, развитие внимания, как непроизвольного, так впоследствии и произвольного замедляется. Важным показателем развития внимания является то, что к 5 годам в деятельности ребёнка появляется действие по правилу — первый необходимый элемент произвольного внимания. Именно в этом возрасте дети начинают активно играть в игры с правилами: настольные (лото, детское домино) и подвижные (прятки, салочки). 
          Память дошкольника с нарушением зрения также имеет свои особенности. Неточность зрительных представлений, малый чувственный зрительный опыт затрудняет формирование процессов памяти: запоминания, воспроизведения и узнавания зрительных образов. 
                В 5 лет он может запомнить 5—6 предметов (из 10—15), изображённых на предъявляемых ему картинках. 
               В возрасте 4—5 лет преобладает репродуктивное воображение, воссоздающее образы, которые описываются в стихах, рассказах взрослого, встречаются в мультфильмах и т. д. Особенности образов воображения зависят от опыта ребёнка и уровня понимания им того, что он слышит от взрослых, видит на картинках и т.д. В них часто смешивается реальное и сказочное, фантастическое. Воображение помогает ребёнку познавать окружающий мир, переходить от известного - к неизвестному. Однако образы у ребёнка 4—5 лет разрозненны и зависят от меняющихся внешних условий, поскольку ещё отсутствуют целенаправленные действия воображения. Элементы же продуктивного воображения начинают лишь складываться в игре, рисовании, конструировании.

Двигательная активность, формирование физических качеств.
            Косоглазие и амблиопия как сложный зрительный дефект обуславливают появление отклонений в развитии двигательной сферы ребенка, приводят к снижению двигательной активности, сложностям ориентировки в пространстве и овладения движениями.
              Двигательная сфера ребёнка с нарушением зрения 4-5 лет характеризуется позитивными изменениями мелкой и крупной моторики.  
             Развиваются ловкость, координация движений. Но на фоне зрительной патологии всё же имеются недостатки при овладении движениями, проявляющиеся в скованности, малоподвижности, неуверенности, боязни пространства и других. 
           Дети все же лучше удерживают равновесие, перешагивают через небольшие преграды. Так, в 4—5 лет дети с нарушением зрения умеют перешагивать через рейки гимнастической лестницы, горизонтально расположенной на опорах (на высоте 20 см от пола), руки на поясе; подбрасывают мяч вверх и ловят его двумя руками (не менее трёх-четырёх раз подряд в удобном для ребёнка темпе); нанизывают бусины средней величины (или пуговицы) на толстую леску (или тонкий шнурок с жёстким наконечником). Ребёнок способен активно и осознанно усваивать разучиваемые движения, их элементы, что позволяет ему расширять и обогащать набор уже освоенных основных движений более сложными.

Навыками самообслуживания, культура поведения детей, усвоение некоторых норм и правил поведения.
     В возрасте 4-5 лет навыки самообслуживания, как правило, уже сформированы. В этом возрасте у ребёнка с нарушениями зрения хорошо освоен алгоритм процессов умывания, одевания, купания, приёма пищи, уборки помещения. Дошкольники знают и используют по назначению атрибуты, сопровождающие эти процессы: мыло, полотенце, носовой платок, салфетку, столовые приборы, но испытывают сложности при манипуляции с этими предметами. Уровень освоения культурно-гигиенических навыков таков, что дети свободно переносят их в сюжетно-ролевую игру.
            Дети 4–5 лет с нарушением зрения социальные нормы и правила поведения всё ещё не осознают, однако у них уже начинают складываться обобщённые представления о том, как надо (не надо) себя вести. Поэтому дети обращаются к сверстнику, когда он не придерживается норм и правил, со словами так не поступают, так нельзя и т. п. Как правило, к 5 годам дети без напоминания взрослого здороваются и прощаются, говорят спасибо и пожалуйста, не перебивают взрослого, вежливо обращаются к нему. Кроме того, они могут по собственной инициативе убирать игрушки, выполнять простые трудовые обязанности, доводить дело до конца. Тем не менее, следование таким правилам часто бывает неустойчивым — дети легко отвлекаются на то, что им более интересно, а бывает, что ребёнок хорошо себя ведёт только в присутствии наиболее значимых для него людей.
            В этом возрасте у детей появляются представления о том, как положено себя вести девочкам, и как — мальчикам. Дети хорошо выделяют несоответствие нормам и правила мне только в поведении другого, но и в своём собственном и эмоционально его переживают, что повышает их возможности регулировать поведение. Таким образом, поведение ребёнка 4—5 лет не столь импульсивно и непосредственно, как в 3—4 года, хотя вне которых ситуациях ему всё ещё требуется напоминание взрослого или сверстников о необходимости придерживаться тех или иных норм и правил. Для этого возраста характерно появление групповых традиций: кто, где сидит, последовательность игр, как поздравляют друг друга с днём рождения, элементы группового жаргона и т.п.
                Появляется сосредоточенность на своём самочувствии, ребёнка начинает волновать тема собственного здоровья. К 4—5 годам ребёнок способен элементарно охарактеризовать своё самочувствие, привлечь внимание взрослого в случае недомогания.
              Дети 4—5 лет, имеют дифференцированное представление о собственной гендерной принадлежности, аргументируют её по ряду признаков (Я мальчик, я ношу брючки, а не платьица, у меня короткая причёска). Проявляют стремление к взрослению в соответствии с адекватной гендерной ролью: мальчик — сын, внук, брат, отец, мужчина; девочка — дочь, внучка, сестра, мать, женщина.

Особенности развития речи.
              Накопление словарного запаса и усвоение грамматического строя языка обусловливает развитие связной речи дошкольников среднего и старшего возраста. 
Овладение связной речью детьми с нарушением зрения осуществляется по тем же закономерностям, что и зрячими детьми соответствующего возраста при условии, если связная речь опирается на достаточный запас конкретных представлений (Плаксина Л. И.).
                  Речь ребенка с нарушением зрения формируется и усваивается в ходе специфики человеческой деятельности – общения с людьми и предметами окружающего мира. Но имеет свои особенности: изменяется темп развития, нарушается словарно-семантическая сторона, появляется «формализм», накопление значительного количества слов, не связанных с конкретным содержанием.
         Основной функцией речи является коммуникативная функция. Общение является непременным условием развития психики социализации ребенка. (А.Г. Литвак). Речь, как один из способов получения новой информации, становится важным средством компенсации слабовидения, обусловливающим появление новых систем связей. (Л.И.Солнцева)
          Взаимоотношения со сверстниками детей с нарушением зрения, характеризуется избирательностью, которая выражается в предпочтении одних детей другим. Появляются постоянные партнёры по играм. В группах начинают выделяться лидеры. 
         В этом возрасте происходит развитие инициативности и самостоятельности ребенка в общении с взрослыми и сверстниками. Дети продолжают сотрудничать с взрослыми в практических делах (совместные игры, поручения), наряду с этим активно стремятся к интеллектуальному общению, что проявляется в многочисленных вопросах (почему? зачем? для чего?), стремлении получить от взрослого новую информацию познавательного характера. Возможность устанавливать причинно-следственные связи отражается в детских ответах в форме сложноподчиненных предложений. 
           У детей наблюдается потребность в уважении взрослых, их похвале, поэтому на замечания взрослых ребёнок пятого года жизни реагирует повышенной обидчивостью.
                 Общение со сверстниками по-прежнему тесно переплетено с другими видами детской деятельности (игрой, трудом, продуктивной деятельностью), однако уже отмечаются и ситуации чистого общения. 
              Для поддержания сотрудничества, установления отношений в словаре детей    появляются слова и выражения, отражающие нравственные представления: слова участия, сочувствия, сострадания.
                 Стремясь привлечь внимание сверстника и удержать его в процессе речевого общения, ребёнок учится использовать средства интонационной речевой выразительности: регулировать силу голоса, интонацию, ритм, темп речи в зависимости от ситуации общения. 
             В процессе общения с взрослыми дети используют правила речевого этикета: слова приветствия, прощания, благодарности, вежливой просьбы, утешения, сопереживания и сочувствия. В большинстве контактов главным средством общения является речь, в развитии которой происходят значительные изменения.
            К 5 годам в большинстве своём дети начинают правильно произносить звуки родного языка. В речь детей входят приемы художественного языка: эпитеты, сравнения. Особый интерес вызывают рифмы, простейшие из которых дети легко запоминают, а затем сочиняют подобные. 
             Дети 5 лет умеют согласовывать слова в предложении и способны к элементарному обобщению, объединяя предметы в видовые категории, называют различия между предметами близких видов: куртка и пальто, платье и сарафан, жилет и кофта. Речь становится более, связной и последовательной. С помощью воспитателя дети могут пересказывать короткие литературные произведения, рассказывать по картинке, описывать игрушку, передавать своими словами впечатления из личного опыта.

Игровая деятельность.
          В игре дети 4-5 лет называют свои роли, понимают условность принятых ролей.  Происходит разделение игровых и реальных взаимоотношений. 
       Дети 4— лет с нарушениями зрения продолжают проигрывать действия с предметами, но теперь внешняя последовательность этих действий уже соответствует реальной действительности: ребёнок сначала режет хлеб и только потом ставит его на стол перед куклами (в раннем и в самом начале дошкольного возраста последовательность действий не имела для игры такого значения). В процессе игры роли могут меняться. 
             В 4— лет сверстники становятся для ребёнка более привлекательными и предпочитаемыми партнёрами по игре, чем взрослый.
            В общую игру вовлекается от двух до пяти детей, а продолжительность совместных игр составляет в среднем 15—20 мин, в отдельных случаях может достигать и 40—50 мин. Дети этого возраста становятся более избирательными во взаимоотношениях и общении: у них есть постоянные партнёры по играм (хотя в течение года они могут и поменяться несколько раз), всё более ярко проявляется предпочтение к играм с детьми одного пола. Правда, ребёнок ещё не относится к другому ребёнку как к равному партнеру по игре.
              Постепенно усложняются реплики персонажей, дети ориентируются на ролевые высказывания друг друга, часто в таком общении происходит дальнейшее развитие сюжета. При разрешении конфликтов в игре дети всё чаще стараются договориться с партнёром, объяснить свои желания, а не настоять на своём. (Л.И. Плаксина)


Продуктивная деятельность
        В возрасте 4-5 лет совершенствуются и развиваются практические навыки работы с ножницами, пластилином, бумагой и т.д. Ребенок с нарушениями зрения 4-5 лет владеет простейшими техническими умениями и навыками. В этом возрасте ребенок может рисовать: вертикальные и горизонтальные линий, овальной и трапециевидной формы, закрашивать без просветов, не выходя за линии контура, обводить контур с наружи трафарета, соединять точки и т.д.
            Правильное изображение формы, строения предмета, расположение частей, соотнесение по величине. Он может своевременно насыщать ворс кисти краской, промывать кисть по окончании работы, смешивать на палитре краски для получения светлых, темных и новых оттенков, разбеливать основной тон для получения более светлого оттенка, накладывать одну краску на другую; начинает использовать цвет для украшения рисунка.
              Ребенок учится лепить из целого куска глины, моделируя форму кончиками пальцев, сглаживать места соединения, оттягивать детали пальцами от основной формы, украшать свои работы с помощью стеки и налепов, расписывать их.
Совершенствуются и развиваются практические навыки работы с ножницами: ребенок может вырезать круги из квадратов, овалы из прямоугольников, преобразовывать одни геометрические фигуры в другие: квадрат в несколько треугольников, прямоугольник –в полоски, квадраты и маленькие прямоугольники. 
Конструирование начинает носить характер продуктивной деятельности: ребенок задумывает будущую конструкцию и осуществляет поиск способов её исполнения. Ребенок может изготавливать поделки из бумаги, природного материала; начинает овладевать техникой работы с ножницами; составляет композиции из готовых и самостоятельно вырезанных простых форм. Изменяется композиция рисунков: от хаотичного расположения штрихов, мазков, форм дети переходят к фризовой композиции —располагают предметы ритмично в ряд, повторяя изображения по нескольку раз. (Л.И. Плаксина)

Развитие трудовой деятельности.

В среднем дошкольном возрасте дети с нарушением зрения не испытывают трудности поддерживать порядок и чистоту в групповой комнате, на участке детского сада. Это значительно повышает качество самообслуживания, позволяет детям осваивать хозяйственно- бытовой труд и труд в природе. 
В данном возрасте формируются навыки трудовой деятельности, дети учатся убирать игрушки, мыть их, стирать кукольное бельё, подклеивать вместе с воспитателем книги.
На участке убирать мусор (камушки, палки, листья), подметать веранду. Ребёнок с нарушением зрения в этом возрасте учится выполнять коллективные поручения (формируются элементарные способы сотрудничества; умение договариваться с помощью воспитателя о распределении работы, умение своевременно завершить совместное задание). У ребёнка с нарушением зрения формируется представление о труде взрослых, о разных профессиях.

1.4.	Планируемые результаты реализации Программы

       В итоге коррекционной работы дети 3-4 лет должны знать и уметь:

Развитие зрительного восприятия 

· Цвет - различать и называть основные цвета (красный, желтый, зеленый, синий, коричневый, черный); соотносить по цвету и оттенку основные цвета (красный, желтый, зеленый, синий, коричневый, черный); соотносить сенсорные эталоны цвета с цветом реальных предметов, группировать по цвету (выбрать из 2-3х цветов). Уметь находить предметы определенного цвета в окружающем мире.

· Форма - различать и называть форму геометрических фигур (круг, квадрат, треугольник, овал). Соотносить эталоны формы и формы предметного изображения (выбор из 3х фигур). Соотносить форму плоскостных изображений и объемных геометрических тел (шар, куб, конус и т.д). Уметь находить предметы, геометрические фигуры определенной формы в окружающем мире.

· Величина - различать, выделять и сравнивать величину предметов (большой - маленький). Соотносить предметы по величине (выбирать 2 одинаковых по величине предмета из 2-3-х). Зрительно сравнивать величину предметов, путем наложения, приложения; находить большие и маленькие предметы (игрушки, мебель, одежда и т.д.). Сериация по величине (распределение предметов в порядке убывания величины, 3-4 величины с большим разностным порогом). Уметь находить предметы, геометрические фигуры определенной величины в окружающем мире.

· Восприятие и воспроизведение сложной формы. Анализ и конструирование образца из геометрических форм 2-3 детали (узнавание и называние форм их расположение). Составление целого из частей предметного изображения – изображение из 2-3х частей, разрезанных по вертикали или горизонтали.

· Зрительное внимание, память - развивать зрительную реакцию на предметы окружающего мира, замечать их форму, цвет, формировать действия с предметами. Объём зрительного внимания (отбор 3х предметов из 5).

Ориентировка в пространстве

· Восприятие пространства - ориентировка в групповой комнате (уметь показать и рассказать о расположении игрушек, кукольной мебели в игровом уголке; уметь находить свое место за столом); в спальне (находить свою кровать); в раздевалке (находить свой шкафчик для одежды); в туалетной комнате (находить свой шкафчик с полотенцем и туалетными принадлежностями).
Ребенок должен понимать пространственные предлоги и наречия: из, на, под, по, в, к, за, рядом, впереди, вперёд, сзади, назад, вверху, вверх, внизу, вниз, справа, слева, направо, налево. Оценить удалённость в большом пространстве: высоко – низко. К концу первого года обучения ребенок должен ориентироваться в микропространстве - на листе бумаги: верх, низ, середина.

· Ориентировка на себе - различать и называть части своего тела, части тел других детей, кукол; соотносить со своим телом. Иметь представления о пространственном расположении частей тела: голова вверху, ноги внизу; одна рука правая, другая левая; грудь впереди, а спина сзади, и т.д. уметь ориентироваться относительно себя: вперёд, назад, вверх, вниз; впереди, сзади, вверху, внизу.
· Ориентировка с помощью сохранных анализаторов – уметь ориентироваться с привлечением осязания, слуха, обоняния (звуки, запахи, поверхность предметов).

Социально-бытовая ориентировка

Предметные представления - уметь выделять признаки и свойства предметов (формы, цвета, величины и пространственного положения). Подбирать и группировать предметы по этим признакам, а также по их назначению. Различать, называть качества, свойства предметов и материалов, воспринимаемых осязанием (гладкий, шершавый, мягкий, теплый), на вкус (сладкий, кислый), на слух (шуршит, стучит, хрустит, звенит).
Развивать полисенсорное, бисенсорное восприятие предметов (включение одного, двух или нескольких анализаторов в процесс познания признаков предметов). Устанавливать различая предметов по величине, структуре материала (большой - маленький, твердый - мягкий), различия между частью и целым (матрешка, разрезные картинки); называть действия с предметами и материалом, различать и называть противоположные действия (одеться-раздеться, стоять-сидеть, расстегнуть – застегнуть). Учить пониманию слов: посуда, одежда, книги, мебель и др.
Знать помещения детского сада, их назначение. Знать, где что можно делать, чем заниматься, где хранятся предметы быта, игрушки, одежда, обувь и т.д.
Представление о самом себе - уметь называть свое имя, фамилию, называть ближайших родственников, понимать семейные связи.

Развитие осязания и мелкой моторики

· Развитие готовности руки к осязательному обследованию объектов:
· знать расположение, название и назначение пальцев руки;
· уметь выполнять элементарные приемы массажа рук и пальцев руки;
· уметь использовать соответствующий захват предметов с учетом их формы, величины;
· уметь выполнять изолированные движения пальцами рук (статические, динамические): «зайчик», «солдатик», «пальчики подружились»,
· «пальчики поссорились», «кольцо»;
· уметь выполнять движения рукой, кистью руки в различных направлениях, вытягивание, сгибание, сжатие руки; формообразующие движения всей рукой в различных направлениях и плоскостях (волнистая линия, прямая линия - вверх, вниз, вправо, влево, от себя, к себе, со сменой направления движения).

· Формирование осязательного обследования с использованием сенсорных эталонов:
· знать способы выделения эталонов формы (круг, треугольник, квадрат, овал.), величины (большой – маленький, высокий – низкий, длинный – короткий), осязательных признаков предметов (гладкий - шершавый, мягкий - твердый, теплый – холодный, легкий – тяжелый, колючий);
· уметь группировать предметы по форме, величине, качеству поверхности с помощью осязания; устанавливать тождество и различие объектов;
· знать способы ранжирования трех величин с помощью осязания с опорой на зрительный образец;
· уметь использовать осязательные приемы сравнения предметов по величине, структуре поверхности: измерением с помощью осязательных действий пальцев, с использованием условных мерок (палец, ладонь, рука и др.).

· Формирование осязательного обследования и восприятия предметов:

· знать приемы осязательного обследования предметов простой конфигурации и их изображений;
· уметь соотносить тактильно-двигательный образ предмета или его рельефного изображения со зрительным; называть предмет, опознанный на ощупь, и его изображение;
· уметь находить разницу в деревянных, металлических, стеклянных, пластмассовых, текстильных поверхностях;
· уметь группировать предметы по заданному признаку (форма, величина, качество структуры поверхности, вес и т.п.) тактильно-зрительным способом, с помощью осязания с опорой на зрительный, зрительно- тактильный, осязательный образец; по мнемическому образу, по словесному описанию;
· уметь устанавливать сериационный ряд их трех объектов по зрительно- тактильному образцу;
· уметь выделять стороны, углы, середину листа, стола, мозаичного полотна, фланелеграфа с помощью осязания;
· уметь располагать мелкие игрушки на фланелеграфе с помощью осязания: вверху, внизу, справа, слева, в уголках, в середине;
· знать (называть и показывать) части своего тела; знать о пространственном расположении частей тела: голова вверху, а ноги внизу; одна рука правая, а другая левая; грудь впереди, а спина сзади, и т.д.
· уметь выполнять различные двигательные программы руками, кистями рук, пальцами по показу, по словесной инструкции педагога (встряхнуть руками, сжать кулак, плавно поднять руки вверх и опустить вниз и т.п.);
· уметь различать пластику и ритм ласковых, строгих, нежных, энергичных, слабых и других видов действия рук.
· уметь выполнять движения в различном характере (ласковые, нежные, строгие и др.).

· Формирование навыков использования осязания в процессе продуктивной деятельности:
· уметь	использовать	осязание	в	процессе	конструирования,	лепки, аппликации, рисования.

· Формирование умений использовать осязание в процессе игровой и бытовой деятельности:
· уметь	использовать	осязание	в	процессе	игр	и	упражнений	с различными предметами;
· уметь использовать осязание в процессе самообслуживания.

    В итоге коррекционной работы дети 4-5 лет должны знать и уметь:

Развитие зрительного восприятия

       Цвет: различать и называть основные цвета (красный, желтый, зеленый, синий, коричневый, черный, оранжевый, голубой, фиолетовый); соотносить по цвету и оттенку основные цвета (красный, желтый, зеленый, синий, коричневый, черный, оранжевый, голубой, фиолетовый); соотносить сенсорные эталоны цвета с цветом реальных предметов, группировать по цвету (выбрать из 4-5ти цветов). Сериация по насыщенности: уметь отличить по 3 оттенка красного, оранжевого, синего, зеленого. Уметь находить   предметы определенного цвета в окружающем мире.

      Форма: различать и называть форму геометрических фигур (круг, квадрат, треугольник, овал, прямоугольник). Соотносить эталоны формы и формы предметного изображения (выбор из 4х фигур). Уметь отличать схожие формы: круг – овал. Соотносить форму плоскостных изображений и объемных геометрических тел (шар, куб, конус и т.д). Уметь использовать эталоны формы (геометрические фигуры) при выделении основной формы и формы деталей реальных предметов в окружающей обстановке (круглая, квадратная, треугольная, прямоугольная, овальная формы).

       Величина: различать, выделять и сравнивать величину предметов (высота, длина; большой – маленький, высокий – низкий, длинный - короткий; выше – ниже; длиннее - короче). Соотносить 2 разных объекта, одинаковые по длине или высоте, расположенные в реальном пространстве. Зрительно сравнивать величину предметов, путем наложения, приложения; находить большие и маленькие предметы (игрушки, мебель, одежда и т.д.). Сериация по величине (распределение предметов в порядке убывания величины, 5 величин, разностный порог уменьшен). Уметь находить предметы, геометрические фигуры определенной величины в окружающем мире.

          Зрительное внимание, память. Различать движущиеся предметы, понимать, называть словом скоростные качества движения (быстро, медленно). Учить группировать предметы по одному из признаков (форме, величине, цвету).

            Уметь сличать контурные и силуэтные изображение, реальные изображения и соотносить их с реальными предметами. Уметь пользоваться при рассматривании оптическими средствами коррекции: лупами, биноклями.

               Зрительное внимание, память - развивать зрительную реакцию на предметы окружающего мира, замечать их форму, цвет, формировать действия с предметами. Объём зрительного внимания (отбор 4х предметов из 5-6). Избирательность внимания: умение работать с 4 объектами. Переключение, распределение внимания: 1-3 отличия (1 информативный признак, например, цвет).

Ориентировка в пространстве

           Понимать пространственные предлогов и наречия: из, на, под, по, в, к, за, рядом, впереди, вперёд, сзади, назад, вверху, вверх, внизу, вниз, справа, слева, направо, налево. Оценить удалённость в большом пространстве: высоко – низко, далеко - близко. К концу второго года обучения ребенок должен ориентироваться в микропространстве - на листе бумаги: верх, низ, середина, справа от середины, слева от середины; сверху вниз, снизу вверх.

         Ориентировка на себе - различать и называть части своего тела, части тел других детей, кукол; соотносить со своим телом. Иметь представления о пространственном расположении частей тела: вверху - внизу, спереди - сзади, правая - левая.

       Уметь ориентироваться относительно себя: вперёд, назад, вверх, вниз, направо, налево; впереди, сзади, вверху, внизу, справа, слева.

       Уметь ориентироваться в групповых помещениях, уметь самостоятельно находить в помещении группы окна и двери; правильно открывать и закрывать двери; самостоятельно находить свое место за столом, кровать в спальне и .т.д.

           Ориентировка с помощью сохранных анализаторов. Уметь правильно подниматься и спускаться по лестнице (держаться за перила, ставить одну ногу на одну ступеньку, а другую ногу- на следующую, смотреть под ноги). Уметь различать по звуку музыкальные и озвученные игрушки, голоса детей, воспитателей и.т.д. Узнавать с помощью зрения и осязания форму игрушек и окружающих предметов, выявлять признаки предметов по характеру поверхности (гладкая, шероховатая, ворсистая и.т.д.). Обращать внимание на запахи, присущие различным предметам (комнатные растения, овощи, фрукты), помещениям (кабинет врача, кухня и.т.д.).

Социально-бытовая ориентировка

            Предметные представления. Уметь понимать назначение предметов, различать и называть существенные детали предметов (у стула-ножки, спинка, сиденье и.т.д.). Уметь группировать сходные предметы по форме, цвету, материалу, назначению, по наличию или отсутствию каких-то особенностей у двух близких предметов. Уметь понимать обобщающие слова: игрушки, одежда, обувь, мебель, посуда. Уметь устанавливать связи между назначением предмета и его строением или материалом, из которого он сделан. Знать помещения детского сада, поведением в различных помещениях, в зависимости от назначения. Уметь ориентироваться в помещение и на участке детского сада.

           Представления о самом себе. Дети должны знать свое имя, фамилию, возраст, домашний адрес, имя и отчество родителей, имена других членов семьи, называть близких взрослых по имени и отчеству.

           Дети должны знать и называть части тела, знать, для чего они человеку нужны.  Уметь называть пальцы на руке. Уметь наблюдать за своим внешним видом, используя зеркало. Продолжать учиться хорошим манерам поведения, общения. Уметь наблюдать и радоваться за других, помогать и сочувствовать тем, кому плохо, спешить на помощь другим. Уметь просить помощи у других и не забывать благодарить за помощь.

          Приобщение к труду взрослых. Ребенок должен знать о труде своих родителей, взрослых в детском саду. Уважать результаты труда взрослых.

            Поведение на улице. Знать транспортные средства ближайшего окружения. Уметь различать и называть легковые и грузовые машины, автобус, трамвай, поезд и.т.д., иметь представления о том, что в грузовых машинах возят груз, в общественном транспорте ездят люди. Уметь выделять, называть части грузового автомобиля. Понимать, что машины ездят по проезжей части улицы, люди ходят по тротуару. Знать очередность включения цветов и понимать назначение цветовых сигналов.

Развитие осязания и мелкой моторики
                                
Осязательное восприятие формы:
        Узнавать, называть: круг, квадрат, треугольник, прямоугольник, овал, шар, куб, брусок; выбор разных (одинаковых) геометрических фигур (тел) из 4-5; группировать – выбор осуществляется из группы, представленной тремя разновидностями геометрических фигур из 5-6 объектов. Составить целое из четырех частей. Найти лишнюю по форме геометрическую фигуру в классификационном ряду (объекты круглой, квадратной, треугольной, прямоугольной, овальной формы).

Осязательное восприятие величины:
         Узнавать, называть: большой – маленький, длинный – короткий, толстый
– тонкий, высокий – низкий, широкий – узкий; выбрать из   4-5 объектов такой же по величине (длина, высота, толщина, ширина) объекта (разница в величине объекта 2 см); группировать – выбор из группы, представленными двумя параметрами величин, в группе 5-6 объектов; построить сериационный ряд (убывающий, возрастающий) из 4-5 объектов.

Осязательное восприятие материала и поверхностей.
      Узнавать, называть - дерево, резина, металл, ткань, мех, бумага, пластмасса, стекло, картон, кожа; гладкий, шероховатый, ребристый. Группировать силуэтные, барельефные, рельефные изображения по материалу, по поверхности (выбор из 5-6 объектов).

Предметно – практическая деятельность.
     Лепка из пластилина: скатывание шариков одним или двумя пальцами на ладони, сглаживание, вдавливание, отгибание, наложение, делать предметы и собирать их в композицию. 

    Рисование: вертикальных и горизонтальных линий, овальной и трапециевидной формы, закрашивание без просветов, не выходя за линии контура, обведение контура с наружи  трафарета, соединение точек. Правильное изображение формы, строения предмета, расположение частей, соотнесение по величине. 

      Аппликация: сгибать, обрывать бумагу, приклеивать. Резать ножницами: по прямой, по диагонали, вырезать из квадрата круг, овал из прямоугольника, разрезать формы на 2, 4 части. 
     Конструирование: использование разнообразных деталей путем приставления, наложения, расположения в ряд, по кругу, по периметру четырехугольника, на расстоянии друг от друга, работать по образцу и анализировать постройку.

1.5 Тифлопедагогическая диагностика достижения планируемых результатов
        Целью диагностической работы является своевременное выявление проблем и трудностей, причин отклонений в развитии детей, определение компенсаторных возможностей с целью реализации рабочей программы. 

      Диагностическое обследование детей с нарушениями зрения тифлопедагог проводит с помощью психолого-педагогического обследования детей с нарушением зрения
Диагностическая работа тифлопедагога включает в себя:
· Изучение медицинской документации (зрительный диагноз и сопутствующие заболевания) и протоколов ПМПК;
· Наблюдение за ребенком;
· Тифлопедагогическое обследование;
· Мониторинг результатов коррекционного обучения.

    Диагностика включает в себя исследование зрительного восприятия цвета, формы, величины; исследование пространственного восприятия и ориентировки в пространстве; исследования зрительного восприятия и воспроизведения сложной формы; зрительного внимания; исследования осязательного и слухового восприятия. В комплекс обследования введена бальная система, разработаны критерии оценок, соответствующие возрастным возможностям детей.
      Данные обследования тифлопедагог фиксирует в индивидуальных тифлопедагогических картах «Индивидуальная карта развития ребенка с нарушениями  зрения» (Приложение 1)
        Данные карты позволяют увидеть направления и динамику развития ребенка с нарушениями зрения от 3 до 7 лет. Индивидуальная карта развития ребенка хранится у тифлопедагога.
          Экспериментально-диагностическое исследование детей проводится с учетом возраста в начале учебного года для всех детей с нарушениями зрения и в течение учебного года по мере поступления таких детей в ДОО с целью выявить уровень развития восприятия и ориентировки у детей, для определения содержания и основных направлений коррекционной работы и в конце учебного года с целью выявить эффективность коррекционно-педагогического воздействия на детей, определить перспективу их развития и дать рекомендации по дальнейшему воспитанию и обучению. 
         Процедура мониторинга осуществляется в индивидуальной форме. На основе тифлопедагогического обследования строится модель образовательного маршрута развития каждого воспитанника в группе.
         Для проведения индивидуальной педагогической диагностики на разных этапах  освоения программы используются следующие диагностическое пособие: «Тифлопедагогическая диагностика дошкольника с нарушением зрения»  Е.Н.Подколзина.

1.6. Цели, задачи и планируемые результаты реализации части Программы, формируемой участниками образовательных отношений.

В части, формируемой участниками образовательных отношений, представлены выбранные участниками образовательных отношений программы, направленные на развитие детей в образовательных областях, видах деятельности и культурных практиках, отобранные с учетом приоритетных направлений, а также для обеспечения коррекции нарушений развития и ориентированные на потребность детей и их родителей. Формируемая часть представлена парциальной программой «Детство с родным городом» Т.И. Бабаева, А.Г. Гогоберидзе, О.В. Солнцева, и парциальной модульной программой «STEM–образование детей дошкольного и младшего школьного возраста» Т. В. Волосовец, В. А. Маркова, С. А. Аверин.

Цели:
· развитие интеллектуальных способностей дошкольников в процессе познавательной исследовательской деятельности посредством элементарного экспериментирования и вовлечения в научно-техническое творчество; 
· формирование у дошкольников позиции юного горожанина через приобщение к историческим, культурным, природным особенностям и традициям города Вышнего Волочка в различных видах детской деятельности.
Задачи:
·  способствовать развитию познавательной активности детей через организацию элементарного экспериментирования, технического конструирования; 
· обогащать представления детей о родном городе, его достопримечательностях, событиях прошлого и настоящего; содействовать проявлению инициативности и желанию принимать участие в традициях, культурных мероприятиях и социальных акциях родного города.

Планируемые результаты реализации части Программы, формируемой участниками образовательных отношений. 

· ребенок склонен наблюдать, экспериментировать, активно формируя элементарные представления из области живой и неживой природы, естествознания, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей;
·  ребенок способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности;
·  ребенок владеет способами элементарного планирования деятельности, построения замысла, умении выбирать партнеров по совместной деятельности; 
· ребенок обладает развитым воображением, которое реализуется в техническом творчестве, создании собственных образцов; 
· ребёнок обладает начальными представлениями о природном и социальном мире города Вышнего Волочка; 
· ребёнок проявляет любознательность по отношению к городу Вышнему Волочку, интерес к культурно - историческим особенностям родного города. 
· ребенок способен к освоению окружающего природного, социального и культурного пространства города Вышнего Волочка; 
· ребенок проявляет начала социальной активности: участвует в социально значимых события родного города, с желанием включается в посильное преобразование окружающего городского пространства, переживает эмоции, связанные с культурными и историческими событиями города Вышнего Волочка, стремится выразить позитивное отношение к пожилым жителям города.
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2. Содержательный раздел
2.1. Содержание коррекционно - развивающей работы учителя- дефектолога.
      Цель коррекционно-развивающей работы: актуализация функционального потенциала с повышением у ребенка зрительных возможностей, развитие точности, дифференцированности, осмысленности зрительного восприятия с формированием полных, целостных и детализированных образов, совершенствованием умений и навыков зрительного поведения, формирование основ охраны нарушенного зрения

2.1.1.    Направления  коррекционно-развивающей работы
· профилактическое: проведение необходимой профилактической работы с детьми с целью предупреждения проявления отклонений в развитии ребенка;
· диагностическое: раннее выявление и диагностика уровня развития детей дошкольного возраста;
· коррекционно-педагогическое: разработка программ, соответствующих индивидуальным особенностям и возможностям  детей;
· организационно-методическое: организация консультационно-методической помощи воспитателям по вопросам обучения и воспитания дошкольников с нарушением зрения;
· консультативно-просветительское: организация консультативно – просветительской работы по пропаганде знаний из области коррекционной педагогики и специальной психологии среди родителей;
· координирующее: ключевая позиция в комплексном сопровождении детей с проблемами в развитии принадлежит воспитателю подгруппы; координирует профессиональную деятельность учитель-дефектолог;
· контрольно оценочное: анализ результативности комплексной коррекционной работы с детьми дошкольного возраста, имеющих нарушение зрения

2.1.2.   Содержание коррекционно-образовательной деятельности в соответствии с особыми образовательными потребностями слабовидящих и с пониженным зрением (амблиопией и косоглазием, функциональными расстройствами и нарушениями зрения) дошкольников.
 Программное содержание коррекционно-развивающей работы уточняется в соответствии:
· со способностью свободно опознавать объекты и предметы действительности, изображения разной сложности и модальности;
· уровнем развития константности восприятия;
· владением сенсорными эталонами и их системами;
· готовностью и умением выполнять сенсорные операции - поиск, сличение, локализация, идентификация, соотнесение, узнавание;
· способностью действовать по зрительному подражанию, умению выполнять практические действия, в том числе тонко координированные, под контролем зрения;
· учетом общих возможностей организма и его систем у слабовидящих обучающихся, имеющих сочетанные зрительному диагнозу нарушения развития.

Цели:   формирование сенсорных эталонов, перцептивных действий "приравнивания к эталону", развитие тонкой дифференцировки зрительного восприятия: формирование системы сенсорных эталонов, формирование действий "перцептивного моделирования"; обеспечение визуализации чувственного опыта и интериоризации действий, выполняемых на основе и под контролем зрения; формирование точных, полных, дифференцированных зрительных образов; обогащение и расширение зрительных представлений как образов памяти об окружающей действительности; развитие тонко координированных действий в системе зрительно-моторной координации.
Интеграция образовательных областей в ходе реализации Программы.
«Познавательное развитие»
· Формирование представлений о сенсорных эталонах
· Развитие пространственных представлений и навыков ориентировки
· Формирование предметных представлений и способов обследования предметов
· Представление о себе и окружающих людях
· Развитие анализирующего восприятия сюжетного изображения

«Речевое развитие»
· Развитие анализирующего восприятия сюжетного изображения
· Представление о себе и окружающих людях
· Развитие предметных представлений
· Формирование представлений о сенсорных эталонах

«Художественно-эстетическое развитие»
· Развитие анализирующего восприятия сюжетного изображения
· Формирование представлений о сенсорных эталонах
· Развитие точности и дифференцировке движений, мелкой моторики
· Формирование предметных представлений и способов обследования предметов
· Развитие нестереоскопических способов восприятия и анализа глубины пространства
· Развитие восприятия сложной формы
· Развитие ориентировки на плоскости

«Социально-коммуникативное развитие
· Социально - бытовая ориентировка
· Развитие предметных представлений
· Представление о себе и окружающих людях
· Приобщение к труду взрослых
· Развитие анализирующего восприятия сюжетного изображения

«Физическое развитие»
· Представления о здоровом образе жизни и гигиене
· Развитие ориентировки в большом пространстве
· Развитие точности и дифференцировке движений, мелкой моторики
· Лечебно-восстановительная работа и гигиена зрения


	                  Программные задачи для детей 3- 4 лет с нарушением зрения 

	1-е полугодие:

	1. Развивать соотносящие практические действия (пробное прикладывание предметов друг к другу, наложение одного объекта на другой), учить приспосабливать движения руки к особенностям (форма, величина) предмета, осуществлять зрительный контроль над выполнением соотносящих действий. Формировать сенсорные эталоны. Учить узнавать и называть точным словом 4 основных цвета: различать красно-желтый, сине-зеленый, желто-зеленый цвета; соотносить заданный цвет с цветом окружающих предметов в малом (на уровне глаз) и большом (расстояние 2 - 3 метра) пространствах, уметь узнавать в большом пространстве крупные объекты; выделять красный цвет из сине-зеленых цветов, желтый из сине-красных, зеленый из красно-синих, синий из красно-желтых. Знакомить с белым и черным цветами. Стимулировать зрительную поисковую деятельность обучающихся на обобщающее понятие "цвет". Учить выполнять мануальные исследовательские действия при восприятии круглой и угольной форм, обогащать опыт осязательно-зрительного способа обследования объемных тел: шар, куб, кирпичик; учить показывать по называнию, называть форму предметов простой конфигурации (мяча, неваляшки, фруктов, овощей, шара).

2. Развивать умение осязательно-зрительным способом дифференцировать величину: большой - маленький; учить зрительно узнавать один и тот же предмет в двух величинах (большой - маленький); уметь практическим или зрительным способом находить большие и маленькие предметы в групповой комнате: среди мебели, посуды, игрушек. Учить зрительным способом с опорой на кинестетическое чувство определять расстояние (близко - далеко) от себя до удаленного предмета. Развивать умение обучающихся подбирать предметную картину к соответствующему предмету на основе идентификации. Подключать мануальные обследовательские действия к описательной речи ребенка: "Здесь мячик такой (показ округлой формы), здесь такой же (те же действия), здесь - красный, и здесь - красный". Учить целостному обведению контура предмета (без тонкой дифференцировки движений). Обогащать опыт восприятия изображений предметов ближайшего окружения с ответом на вопросы типа: "Кто (что) это?", "Как узнать?", "Покажи". Добиваться показа отличительных признаков и действий. Учить выполнять подражательные ориентировочные движения и действия по просьбе педагогического работника: показывать левую или правую стороны, верх или низ, направление движения - прямо. Обогащать опыт передвижения в пространстве с изменением направления в соответствии со зрительными ориентирами.

3. Развивать зрительные функции: предлагать задания на умение попадать палочкой (стержнем) точно в отверстие (с возможностью его контрастного выделения или осязательного контроля) с расстояния, доступного для зрительного различения, постепенно уменьшать диаметр отверстия или увеличивать расстояние для попадания, увеличивать количество отверстий, из которых необходимо попасть в нужное; на прослеживание глазами с поворотом головы направлений (слева направо, справа налево, сверху вниз, снизу вверх); на изменение поля зрения поворотом головы.

4. Способствовать формированию предметных представлений (в соответствии с лексическими темами): знакомить с внешним обликом, учить выделять (показывать и называть) отличительные признаки (части, форма, цвет); обогащать опыт узнавания предмета в разных модальностях (модель, изображения, контур) и разных предметно-пространственных связях; учить совмещать цветные силуэтные и контурные простые по форме и изображения предметов; развивать способность выделять объекты по форме и контуру; обогащать опыт узнавания или экспрессии эмоций: веселье, радость, страх.


	2-е полугодие:

	1. Обогащать опыт обучающихся в узнавании, назывании, выделении в окружающей среде (с увеличением расстояния до предмета) четырех основных цветов. Учить группировать предметы по цвету вокруг образца (выбор из 2 - 4 цветов). Развивать локализацию красного цвета из желто-оранжевых цветов (оранжевый вводится без названия), желтого - из зелено-синих, зеленого - из сине-желтых, синего - из красно-зеленых (при этом следует в множество цветов, из которого локализуют, вводить светлые и темные тона основных цветов).

2. Развивать способность локализовать и узнавать заданный цвет в предметах большого пространства до 2 - 3 м (размер предметов средний; для предметов красного, зеленого, желтого цветов размер плавно уменьшать; постепенно предлагать для восприятия предметы с неяркой окраской). Способствовать формированию у обучающихся обобщающего понятия "цвет", использовать в речи, по подражанию, упражнять в его использовании в практической деятельности. Развивать ориентировочно-поисковую деятельность на слова "цвет", "по цвету", "цветной". Обогащать опыт ориентировки цвет при узнавании предмета. Продолжать знакомить обучающихся с геометрическими фигурами: круг, квадрат, треугольник. Учить выполнять практические обследовательские действия при узнавании геометрических фигур с постепенным переводом их в зрительный план.

3. Учить узнавать и называть круг, квадрат, треугольник разных величин (до 3-х размеров); выделять квадрат из множества кругов и треугольников, треугольник из множества кругов и квадратов. Учить накладывать с точным совмещением силуэта и контурного изображения фигуры. Учить узнавать и называть основную форму изображенного предмета. Развивать зрительную поисковую деятельность обучающихся на обобщающее понятие "форма". Обогащать опыт узнавания в окружении шар, куб, кирпичик. Активизировать словарь за счет словосочетаний: "как куб", "как шар", "как кирпичик". Развивать зрительную дифференцировку предметов по их величине: учить выбирать из двух меньший или больший по величине (с подключением практических действий) в малом и большом пространствах; учить выбирать из трех два одинаковых предмета при положении предметов по величине.

4. Упражнять в зрительном определении расстояния (ближе или дальше) от себя до двух предметов с последующим уменьшением расстояния между ними. Учить обучающихся осязательно-зрительным способом выделять и показывать пространственное положение (вверху, внизу, рядом) предмета в группе предметов (из трех), менять его положение по образцу, учить располагать в малом пространстве предметы по образцу (плоскостное изображение идентичных предметов), зрительно выбирать из трех карточек с изображением двух предметов одинаковые карточки по пространственному расположению в них предметов. Упражнять в умении подбирать идентичную картинку и предмет.

5. Учить осязательно-зрительным способом поэтапному обследованию предмета:
1) рассмотри весь предмет (педагогический работник обводит контур, ребенок выполняет практическое обследование действия);
2) узнай и назови форму, цвет;
3) узнай и назови форму (предмет имеет простую конфигурацию или форму, идентичную эталону);
4) в предметах сложной конфигурации узнать, показать, назвать основные части.
В последующем переводить на зрительное обследование знакомого объекта.

6. Учить зрительно соотносить плоскостное изображение с натуральным предметом; узнавать ранее обследованные предметы, изображенные в различных предметно-логических связях. Учить точно совмещать по контуру два плоскостных изображения предметов сложной конфигурации (одежда, растения). Развивать наблюдательность в играх. Обогащать опыт узнавания или экспрессии эмоций: веселье, радость, страх, огорчение. Учить узнавать людей с подобными эмоциями, помогать устанавливать простейшие причинно-следственные связи: события (действия) - эмоции. Обогащать опыт восприятие собственного лица, обращать внимание на его части (губы, глаза, брови) и их подвижность при выражении эмоций.
7. Способствовать развитию ЗМК: развивать моторику кистей рук; учить правильному захвату объектов для точного совмещения, обогащать опыт зрительной оценки и контроля при выполнении практических действий, обогащать опыт орудийных действий: использование карандаша (обводка, раскрашивание, проведение линий; использование детской указки для организации фиксации, перевода взора, прослеживания). Совершенствовать моторику рук и праксис.

8. Развивать дифференцированные движения большого, указательного пальцев и мизинца; развивать двигательное взаимодействие глаза и руки, обогащать опыт действий, когда рука обеспечивает точное глазное слежение. Способствовать автоматизации функциональных систем "глаз-рука", "глаз-нога". Вырабатывать условно-рефлекторную связь зрительного слежения за движением руки (ноги). Развивать координированные движения и действия.

9. Учить работать с геометрическим трафаретом (внутренняя обводка). Обогащать умения проводить линии (горизонтальные, вертикальные), соединяя пунктир или точки. Учить воспринимать (узнавать) объекты на зашумленном фоне: объемный в группе (на фоне) других, зашумленное изображение. Обогащать опыт восприятия движущихся (перемещающихся в полях взора) объектов, опыт узнавания движущегося транспорта, машины.

10. Способствовать развитию зрительных реакций и функций: развивать устойчивость фиксации взора (фиксация точки по счету); повышать различительную способность, контрастную чувствительность (восприятие светлого на темном, темного на светлом), цвета различения, активизировать центральное зрение при узнавании форм, анализе конфигурации контура, выделение отличий схожих по конфигурации двух объектов; развивать подвижность глаз: активизировать конвергенцию, дивергенцию, обогащать опыт прослеживания, слежения за перемещающимися в пространстве (ближнем, дальнем) объектом; способствовать развитию ортофории, бинокулярной фиксации; формировать социальные эталоны.

11. Для совершенствования зрительных функций включать задания на развитие различной чувствительности (способности различать прямой контраст); способности точно выделять заданную точку (при увеличении и уменьшении расстояния, увеличении количества точек при выделении одной), прослеживающей функции глаза, поля зрения.





	Программные задачи для детей 4-5 лет с нарушением зрения

	1-е полугодие:

	1. Учить обучающихся зрительным способом узнавать, выделять в окружающем (с увеличением расстояния до предмета) и называть светлые и темные тона четырех основных цветов; стимулировать зрительную поисковую деятельность обучающихся на обобщающее понятие "оттенок"; локализовывать желтый цвет из множества желто-оранжевых цветов, красный из оранжево-красных и фиолетово-красных (фиолетовый вводится без названия), синий из зелено-синих и красно-синих (постепенно уменьшать размер локализуемых объектов, увеличивать множество, из которого производится выбор, вводить оттенки локализуемых цветов), белый из хроматических цветов.

2. Учить узнавать и называть точным словом (белый, черный) оранжевый и коричневый цвета; различать оранжевый - желтый, оранжевый - фиолетовый, коричневый - красный, коричневый - зеленый, коричневый - синий, соотносить заданный цвет (коричневый или оранжевый) с цветностью окружающих предметов в малом и большом пространствах (с постепенным уменьшением размера воспринимаемых объектов или увеличением расстояния восприятия); локализовать оранжевый цвет из красно-желто-фиолетовых цветов, коричневый из красно-сине-фиолетовых. Продолжать формировать обобщающее понятие "цвет", ввести это понятие в речь ребенка. Расширить знания обучающихся о предметах окружающего мира, имеющих постоянный признак - основные цвета; учить ориентироваться на этот признак при узнавании предмета.

3. Учить обучающихся зрительным способом узнавать круг, квадрат, треугольник (в силуэтном и контурном изображении) с подключением мануальных обследовательских действий; называть их, различать круг - овал, квадрат - прямоугольник; локализовать в контурном изображении квадрат из множества кругов и треугольников, треугольник из множества кругов и квадратов, круг из множества квадратов и треугольников. Учить осязательно-зрительным способом анализировать форму предмета, конфигурация которого включает две простые формы, учить ориентироваться при опознании предметов в окружающем пространстве на форму как основной опознавательный признак предмета (предлагать игры на опознание знакомого предмета простой конфигурации в силуэтном и контурном изображениях при первоначальном совмещении с реальным изображением). Способствовать формированию обобщающего понятия "форма", активизировать речь, упражняя в использовании этого понятия в практической деятельности. Учить обучающихся осязательно-зрительным способом различать изменение формы натуральных предметов одного вида в посуде (чайники, чашки), в одежде (платье, шапка), в растениях (листья). Сообщить сведения о том, что по форме можно отличать один предмет от другого.

4. Повышать зрительную дифференцировку предметов по величине, выделять и располагать в ряд 3 - 4 предмета (по уменьшению или увеличению общего объекта) в малом и большом пространствах, учить выбирать одинаковые предметы по величине (общий объем) из множества объектов, разно расположенных в пространстве. Способствовать формированию обобщающего понятия "величина", активизировать речь, упражняя обучающихся в применении в практической деятельности. Дать знания детям о том, что в окружающем мире есть предметы (их назначение) маленькие и большие по величине, познакомить с таковыми на примере посуды, мебели, одежды, учить сопоставлять их по величине. Осязательным способом воспринимать протяженность (высоту и длину) реального объемного предмета, развивать способность зрительно дифференцировать однородные предметы по высоте (1 - 2 предмета), по длине с первоначальным четким выделением границ протяженности и расположения их в ряд (с постоянным уменьшением разницы).

5. Развивать зрительную дифференцировку расстояния до двух предметов в малом и большом пространствах с уменьшением расстояния между объектами, с увеличением горизонтального расстояния между ними. Обогащать опыт зрительной локализации точечного объекта в большом свободном пространстве с изменением расстояния до него, контраста и уменьшения его величины. Учить практическим способом выделять и показывать пространственное положение предметов в группе предметов из трех, определять изменение положения предметов, видеть разницу в пространственном положении трех предметов в двух группах объектов.

6. Учить при рассматривании предмета или его изображения:

1) прослеживанию его контура, целостному восприятию;
2) выделению цвета с уточнением оттенка (темный, светлый);
3) узнаванию и показу основных частей предмета (3 - 4); при первоначальном знакомстве с предметом части выделяются дополнительными средствами;
4) определению эталонной формы выделенной части (при наличии образца);
5) определению величины каждой выделенной части относительно основной;
6) повторному практическому способу выделения контура предмета.

Развивать способность зрительно узнавать ранее обследованный предмет в условиях искажения одного из свойств (перекрытие контура, силуэтное изображение, отсутствие цветности) или изменения пространственного положения в группе предметов. Развивать способность выделять в окружении объекты по форме и контуру. Учить совмещать контурное и силуэтное изображения предмета усложненной конфигурации. Побуждать к наблюдательности.

7. Учить рассматривать простую сюжетную картину: выделять и перечислять все объекты, развивать осмысленность восприятия, отражать информативные признаки; устанавливать элементарные причинно-следственные связи, опираясь на непосредственное отражение (восприятие направляет педагогический работник). Развивать объем, целостность и детальность восприятия за счет ориентации на цветовую и оттеночную гамму изображения, за счет отражения и выделения всех изображенных объектов и их опознание на основе локализации основных (несущих логическую нагрузку) и дополнительных деталей.

	2-е полугодие:

	1. Учить узнавать и называть точным словом голубой и розовый цвета, различать (с постепенным увеличением расстояния) голубой - синий, голубой, белый, темно-фиолетовый; соотносить эталон каждого из этих цветов с окружающими предметами в малом и большом пространствах; локализовать голубой цвет из сине-фиолетовых, серо-белых (серый без названия), розовый из красных. Развивать способность обучающихся различать 5 оттенков основных цветов при увеличении поля восприятия и расстояния между цветными объектами (при затруднении зрительно дифференцировать, подключать внешние ориентировочные действия). Предлагать локализовать оттенки на прямом и обратном контрастах. Постепенно уменьшать время решения ребенком задачи на локализацию, закреплять понятия "цвет", "оттенок", активизировать речь за счет словосочетаний: "предмет ... цвета", "предметы по цвету различаются (сходны)", "темный (светлый) оттенок цвета". Расширять знания обучающихся об объектах или их частях, имеющих постоянный признак того или иного цвета: растения, птицы, животные; учить подбирать нужный цветовой эталон как признак предмета, а при описании предмета уточнять цветовую характеристику. Обогащать опыт обучающихся в любую часть суток, при разной освещенности различать, узнавать и называть цветовую окраску реальных предметов (кора деревьев, кустарник, окраска стен домов) с усвоением того, что по окраске можно установить различие между ними. Сообщить сведения о том, что люди раскрашивают предметы для того, чтобы они отличались друг от друга. Предложить для восприятия однородные предметы различной окраски (одежда, посуда, скамейки).

2. Учить узнавать и называть прямоугольник, отличать его от квадрата путем анализа и сравнения составных частей; локализовать прямоугольник из множества квадратов и наоборот. Учить выделять по контурному (силуэтному) изображению круг, локализовывать заданную форму из множества силуэтных и контурных изображений (ребенку предлагается соотносить контурное и силуэтное изображения). Учить узнавать треугольник в двух положениях, локализовывать фигуру в заданном расположении. Закреплять обобщающее понятие "форма", учить правильно применять словосочетания "круглая форма", "треугольная форма", "квадратная форма". Развивать зрительное различение форм натуральных объектов. Закреплять зрительный способ анализа формы предмета, конфигурация которого включает две простые формы. Развивать способность выделять в окружении объекты по форме и величине.

3. Развивать зрительную дифференцировку по величине: зрительно выделять и располагать в ряд 4 - 5 предметов в малом и большом пространствах; учить зрительно соотносить 2 разных объекта, одинаковых по высоте или длине (в большом пространстве); повышать различительную способность при восприятии высоты, длины 3 - 4 предметов (с выделением и без выделения границ протяженности). Активизировать словарь за счет слов: длинный, короткий, высокий, низкий.

4. Повышать зрительную дифференцировку расстояния до 3 - 4-х предметов в малом пространстве с уменьшением расстояния между ними. Учить зрительным способом определять промежуточное равное расстояние между двумя предметами или ближе - дальше относительно одного. Учить обучающихся зрительным способом выделять и определять пространственное положение предмета в группе из 3-х предметов, определять изменения места его положения, выбирать из 3-х карточек две одинаковые по пространственному расположению 3-х предметов.

5. Продолжать учить плану рассматривания предмета или его изображения, предлагать детям при рассматривании определять взаимное расположение частей предмета относительно основной части. Развивать способность узнавать ранее обследованный предмет под разным углом зрения, учить воспринимать человеческие позы (реальные изображения), обозначать их точным словом: стоит, сидит, наклоняется, двигается, берет, выделять признаки, по которым узнал позу (согнуты локти, поднята нога).

6. Учить находить различие в двух одинаковых по сюжету картинках (1 - 2 отличия): изменение позы, местоположения героев, появление дополнительных объектов. Постепенно увеличивать скорость восприятия сюжетных картинок. Продолжать учить рассматривать простую сюжетную картинку, учить в начале рассматривания обводить взором всю картину, выделять ближний и дальний планы, подробно рассматривать и описывать персонажей картины. Учить определять место действия (путем выделения конкретных изображений предметов и установления причинно-следственных связей). На протяжении второго года обучения последовательно решать задачи: продолжать формировать социальные эталоны; расширять и уточнять представления об экспрессии эмоции: радость, огорчение, страх; учить узнавать эмоцию по форме и положению губ, бровей, выражению глаз. Обращать внимание на позу (двигательный компонент) человека, выражающего и испытывающего радость, страх, огорчение. Обогащать двигательный опыт мимического и пантомимического воспроизведения экспрессии заданной эмоции. Обогащать опыт узнавания эмоций: интереса и удивления. Учить узнавать на картинках людей с этими эмоциями, способствовать установлению причинно-следственных связей. Обогащать опыт восприятия собственных движений (мимических и пантомимических) при воспроизведении схемы эмоций. Учить группировать изображения эмоций вокруг соответствующего образца.

7. В соответствии с программными лексическими темами расширять и углублять предметные представления; формировать полные, точные, дифференцированные, чувственные образы, учить устанавливать связи между целым и деталями, развивать осмысленность опознания образа, обогащать опыт опознания объектов окружающей действительности, представленных для восприятия: в реалистичном, силуэтном, контурном изображениях в новых предметно-пространственных связях, продолжать учить совмещать изображения разных модальностей. Учить обводить контур предметных изображений и дорисовывать недостающую деталь целого, воссоздавать по характерным деталям и признакам образ предмета. Развивать способность к выделению и соотношению собой структурных эталонов в сложных объектах. Расширять объем и скорость восприятия при выборе предметного изображения из ряда предметных картинок.

8. Развивать ЗМК: совершенствовать координированные движения и действия рук, развивать дифференцировку пальцев обеих рук, обогащать опыт совмещения пальца (пальцев) с определенным объектом, актуализируя зрительный контроль и добиваясь точности попадания. Совершенствовать освоенные и формировать новые орудийные действия. Продолжать учить работать с геометрическим трафаретом: расширять опыт обводки внутреннего контура и учить обводить трафарет по внешней стороне. Вводить в опыт обводки. Учить воссоздавать знакомые геометрические фигуры; обведение контура, дорисовывание, срисовывание, обогащать опыт полного и точного совмещения разрезных картинок плоскостных и объемных деталей при воссоздании целого из частей. Развивать способность узнавания и точность прослеживания контура объекта на зашумленном фоне. Вырабатывать навык проведения горизонтальных и вертикальных прямых линий (проведение без опоры на зрительный стимул), проведения линии по пунктиру или точкам.

9. Формировать ориентировочно-поисковые движения и действия, обеспечивающие пространственную ориентировку в малом и большом пространствах. В малом пространстве учить показывать и называть протяженность ближней - дальней (нижней - верхней), левую - правую стороны рабочей поверхности (стол, фланелеграф, лист бумаги, картинка, страницы книги); углы верхние - нижние, левые - правые; середину. Обогащать опыт расположения предметов (объектов) вдоль сторон слева направо, сверху вниз, в заданной точке микропространства. Учить изменять местоположение, менять местами предметы (объекты) в микропространстве. Обогащать опыт осязания со зрительным прослеживанием в заданном направлении контура плоскостных фигур, контуров изображений. В большом пространстве: обогащать опыт двигательного освоения и зрительной оценки протяженности глубины пространства, опыт зрительного прослеживания линейных ориентиров (без и с изменением направления), расположенных на горизонтальной или вертикальной плоскостях.




2.1.2. Особенности организации коррекционной  работы

    Основной формой организации коррекционной работы с детьми с нарушением зрения являются подгрупповая и индивидуальная образовательная деятельность, которую осуществляет учитель-дефектолог.
           Подгрупповые коррекционные занятия с детьми тифлопедагог проводит в первой половине дня. Выбор методов и приемов, специальной наглядности и пособий зависит не только от возрастных и индивидуальных возможностей, но и состояния зрительных функций, уровня развития зрительного восприятия.
        На индивидуальных коррекционных занятиях с ребенком решаются задачи более частного характера, которые направлены на коррекцию и компенсацию проблемных зон в его развитии, на развитие зрительных функций и связаны с этапом лечения. Занятия строятся с учетом интересов ребенка, уровня развития зрительного восприятия, познавательной деятельности, навыков практической деятельности.
        Постепенно отрабатывается каждый прием на разнообразном доступном для ребенка материале, подводить ребенка к осознанию своих возможностей. Такие занятия планируются по мере необходимости от 1 до 5 раз в неделю и проводятся в утренние и вечернии часы
        Продолжительность подгрупповых занятий с детьми в соответствии СапПиН составляет 15 минут – в младшей и средней группах.
         Индивидуальные коррекционные занятия проводятся 2-3  раз в неделю в зависимости от сложности зрительного диагноза, от уровня зрительного восприятия по разработанным индивидуальным программам обучения. Такая программа предполагает учет зоны ближайшего развития ребенка. Длительность каждого индивидуального занятия –10 минут (в младшей и средней группах).           В середине времени, отведенного на коррекционное занятие, проводится физкультминутка. В процессе занятия проводится зрительная гимнастика для активизации зрительных функций или на снятие зрительного напряжения и расслабление зрительного анализатора, в зависимости от степени зрительной нагрузки, вида занятия и поставленных задач. Перерывы между занятиями  не менее 10 минут. С детьми, имеющими инвалидность, занятия проводятся в соответствии с индивидуальным образовательным маршрутом.
        Реализация занятий обеспечивает системную и целенаправленную коррекцию зрительного восприятия, а также коррекцию сопутствующих и вторичных отклонений или предупреждение последних.
в общем развитии. 

2.1.3. Особенности образовательного процесса детей дошкольного возраста с нарушением зрения 

      Особенности развития детей с нарушениями зрения требуют особенного режима обучения: быстрый темп психологического развития; хрупкость и ранимость организма; процессы возбуждения преобладают над торможением; мышление носит конкретный характер, наглядно-действенное, наглядно-образное; закладываются основы личности ребенка. 
           Процесс обучения и воспитания в группе компенсирующей направленности для детей с нарушениями зрения помимо общих задач развития дошкольника решает и специальные, связанные с исправлением дефекта развития детей. Коррекционная работа осуществляется по двум направлениям: коррекционно-педагогическая деятельность, лечебно-восстановительная деятельность. 
     Коррекционно-педагогическая работа имеет комплексный характер и направлена на расширение знаний и представлений об окружающем мире, развитие познавательной деятельности на основе полисенсорного восприятия - зрительного, слухового, осязательного, тактильного. При этом важно, даже при выраженных дефектах зрения, обязательно использовать в познании окружающего мира остаточное зрение, учить ребенка его использовать в повседневной деятельности. Развитие зрительного восприятия проводится в комплексе с развитием всех познавательных психических процессов. 
       Важным условием педагогической коррекционной работы является ее сочетание с медицинскими мероприятиями, необходим ранний и правильный подбор очков, динамическое наблюдение за состоянием зрения и систематическое лечение.
       В ДОО организовано лечение на специальных аппаратах, дети регулярно осматриваются врачом-офтальмологом. Образование дошкольников с нарушенным зрением осуществляется с учетом требований лечебно-восстановительной работы. Предъявляются особые требования к освещенности, к организации режима с максимальным использованием дневного света. 
     В ходе коррекционной работы используется перечень зрительных нагрузок, рекомендуемых для детей дошкольного возраста. 
       Зрительные нагрузки подбираются так, чтобы они одновременно удовлетворяли лечебно-офтальмологическим и педагогическим требованиям, то есть вызывали у детей интерес к занятиям и способствовали решению конкретных лечебных задач. 
     При планировании коррекционно-восстановительных занятий учитывается функциональная мобильность сетчатки (повышение ее цветочувствительности в дневные часы и светочувствительности - в утренние и вечерние часы). 
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Организационно – методические подходы к развитию зрения и зрительного восприятия у дошкольников.
Основой организации и выбора методов педагогического воздействия на зрение в условиях его нарушения и трудностей развития вследствие влияния патогенного фактора в период дошкольного детства выступает:
· ориентация на этапы онтогенетического развития зрительных функций в период дошкольного детства;
· знание закономерностей сенсорно-перцептивного развития в дошкольном детстве;
· понимание сущностной характеристики нарушенного зрения в целом и отдельных зрительных функций, их особенностей, степени слабовидения;
· выявление и ориентация на уровень развития зрительного восприятия у слабовидящего дошкольника.
КРР с обучающимися с нарушением зрения в ДОО осуществляется в ходе всего образовательного процесса, во всех видах и формах деятельности, как в совместной деятельности детей в условиях дошкольной группы, так и в форме коррекционно - развивающих групповых (индивидуальных) занятий.
Стратегии работы с ребенком:
· соблюдение режима зрительных нагрузок: чередование работы глаз с их отдыхом;
· создание комфортных для зрительной работы условий с соблюдением санитарно-гигиенических требований;
· организация процесса зрительного восприятия с повышением подвижности глаз и актуализацией перефокусировки;
· подбор визуального наглядного материала, заданий и упражнений детям, развивающих нарушенное зрение и активизирующих, повышающих зрительные функции (сохранные и нарушенные);
· тифлопедагогические основы использования двух групп методов:

а) дидактические методы, их приемы (наглядный, словесный, практический), обеспечивающие слабовидящему развитие зрительных сенсорно - перцептивных умений, формирование качественных зрительных образов, их осмысленность, полнота, дифференцированность, развитие зрительно-моторной координации с повышением регулирующей и контролирующей роли зрения в процессе решения задач на зрительное восприятие;
б) педагогические методы и приемы, актуализирующие в процессе зрительного восприятия мотивационный механизм, повышающие познавательную, двигательную, предметно-деятельностную активность и инициативность слабовидящих дошкольников с отражением индивидуального и дифференцированного подходов.
Программное содержание коррекционно-развивающей работы уточняется в соответствии:
1) со способностью свободно опознавать объекты и предметы действительности, изображения разной сложности и модальности;
2) уровнем развития константности восприятия;
3) владением сенсорными эталонами и их системами;
4) готовностью и умением выполнять сенсорные операции - поиск, сличение, локализация, идентификация, соотнесение, узнавание;
5) способностью действовать по зрительному подражанию, умению выполнять практические действия, в том числе тонко координированные, под контролем зрения;
6) учетом общих возможностей организма и его систем у слабовидящих обучающихся, имеющих сочетанные зрительному диагнозу нарушения развития расстройствами и нарушениями зрения) дошкольников.
            Организация образовательного процесса в группе.

На основании полученных о детях данных, комплектуются подгруппы для коррекционных занятий с учетом возраста, диагноза зрительного заболевания, остротызрения,имеющихсясопутствующихзаболеваний,уровняпознавательнойдеятельностиивыявленныхвторичныхотклонений в развитии.
Подгрупповые занятия проводятся ежедневно. Длительность каждого подгруппового занятия в младшей  группе составляет 15  минут, в средней - 20 минут.
С детьми, которые в силу ряда причин в начале учебного года не могут участвовать в общеобразовательных и подгрупповых коррекционных занятиях, ежедневно проводятся индивидуальные коррекционные занятия по разработанным индивидуальным программам обучения.
С детьми, не имеющими тяжелой зрительной патологии и сопутствующих заболеваний, ноиспытывающиминаданномэтапеобучениязначительныетрудностивовладениинеобходимыми знаниями, умениями и навыками, проводятся индивидуальные коррекционные занятия один- два раза в неделю. Длительность каждого индивидуального занятия 15 минут.
Особый в индивидуальных коррекционных занятий-подготовка детей к проверке остроты зрения, определению характера зрения, к лечению на ортоптических аппаратах. Эти занятия планируются, опираясь на рекомендации врача-офтальмолога. Тифлопедагог учитывает, какие навыки необходимо сформировать у детей, чтобы они могли успешно действовать на том или ином аппарате.
В период плеоптического лечения в занятия включаются игры и упражнения, способствующие активизации деятельности амблиопичного глаза. Так, предлагаются детям задания, в которых идет обучение выделению с помощью зрения цвета, формы, величины предметов и изображений; задания, связанные с обводкой по контуру через кальку, упражнения с   мелкой мозаикой, конструктором ит. п.
В период ортоптического лечения с детьми проводятся специальные упражнения по подготовке к лечению на синоптофоре, упражнения, закрепляющие результаты лечения на этом аппарате. С этой целью детей учат, например, накладывать одно изображение на другое, подбирать цветное изображение к контурному или силуэтному, точно совмещая их.
На этапе стереоскопического лечения с детьми проводятся игры и упражнения на зрительное соизмерение величины предметов, определение их удаленности, расстояния между ними и т.п. .Например, такие игры как «Распредели игрушки по величине», «Разложи по величине геометрические фигуры», «Прокати мяч в воротики», «Набрось кольцо», «Поймай рыбку», «Попади в мишень», «Загони шарик в ячейку» и т.д.
Подобныезанятияврядеслучаевпроводятсяснебольшимиподгруппамидетей. 
Индивидуальная коррекционная работа осуществляется не только в специально созданных условиях кабинета, но и в общеобразовательные занятия. В повседневной жизни детей в детском саду проводится индивидуальная работа с детьми, нуждающимися в формировании навыков самообслуживания, умений вступать в контакт с другими детьми и воспитателями и т.д.
Коррекционная работа достигается и с пользованием специальных методов и приёмов обучения и организации процесса обучения. Большую роль в коррекционном обучении играют отработка, закрепление и повторение учебных действий.
Наиболее приемлемые методы
· объяснительно-иллюстративный,
· репродуктивный,
· частично поисковый,
· коммуникативный,
· информационно-коммуникационный;
· методыконтроля,самоконтроляивзаимоконтроля.

Эффективные приемы коррекционного воздействия
· Наглядные приемы обучения
· Демонстрация, наглядный показ алгоритма обследования и рассматривания объекта, обучение приема обследования;
· Показ и рассматривание предмета, выполнение действий с ним;
· Словесные приемы обучения
· вопросы (требующие констатации; побуждающие к мыслительной деятельности); 
· указание(целостное); 
· пояснение; объяснение; 
· педагогическая оценка; 
· беседа с адекватным темпом подачи материала.
· Игровые методы и приемы обучения
· Внезапное появление объектов;
· Выполнение воспитателем игровых действий;
· Загадывание и отгадывание загадок;
· Введение элементов соревнования;
· Создание игровой ситуации;
· Дидактические игры, которые связаны с поиском  видовых и родовых признаков предметов.
Общие принципы и правила коррекционной работы:
· Индивидуальный подход к каждому воспитаннику
· Предотвращение  наступления	утомления, используя для этого разнообразные средства (чередование умственной и практической деятельности, преподнесение материала небольшими дозами, использование интересного и красочного дидактического материала и средств наглядности).
· Проявление педагогического такта. Постоянное поощрение за успехи, своевременная и тактическая помощь каждому ребёнку, развитие в нём веры в  собственные силы и возможности.
Для реализации программы используются следующие средства обучения:
1. Предметы материальной культуры:
· натуральные объекты: объекты растительного и животного мира, реальные предмет(объекты);
· изобразительная наглядность (объемные изображения): муляжи овощей, фруктов и др. игрушки:
· сюжетные (образные) игрушки: куклы, фигурки, изображающие людей и животных, транспортные средства, посуда, мебель и др.
· дидактические игрушки: народные игрушки (матрешки, пирамиды, бочонки, бирюльки и др.), мозаики ,настольные и печатные игры;
· строительные и конструктивные материалы: наборы строительныхматериалов,конструкторы,втомчислеконструкторыновогопоколения: «Lego» идр.;

2. Технические средства обучения:
· Технические устройства экранной статической проекции
· Вспомогательные технические средства (компьютер, аудиомагнитола)
· Интерактивная песочница;
· Интерактивный стол

3. Средства наглядности (плоскостная наглядность):
· картины: дидактические картины (серии картин), репродукции картин известных художников, книжная графика, предметные картинки; фотографии;
· предметно-схематические модели (календарь природы и пр.).

4. Средства общения:
Вербальные средства (речь).
невербальные средства: 
· визуальное взаимодействие; 
· тактильное взаимодействие;
· мимика, пластика;
· перемещение в пространстве. 

2.3. Взаимодействие учителя-дефектолога и педагогов

Совместная коррекционная работа учителя-дефектолога(тифлопедагога)
и воспитателей.

	Задачи учителя-дефектолога
	Задачи воспитателей группы

	Диагностическая работа

	Проведение тифлопедагогической диагностики всех детей группы. Обследование зрительного восприятия детей по пяти направлениям, развитие моторной сферы.
	Наблюдение за детьми в различных видах деятельности. Обследование общего развития детей, состояние их знаний и навыков по возрастной группе.

	Заполнение индивидуальных карт тифлопедагогического обследования. Определение уровня развития зрительного восприятия каждого ребёнка. Изучение результатов обследования с целью перспективного планирования коррекционной работы. Составление аналитической справки по результатам обследования для плановогоППк
	Заполнение таблиц педагогической диагностики. Изучение результатов с целью перспективного планирования. Подготовка педагогической характеристики группы по результатам обследования для планового ППк.

	Обсуждение учителем-дефектологом и воспитателями группы результатов педагогической диагностики. Составление психолого-педагогической характеристики группы в целом. Подготовка к участию в плановом ППк по результатам педагогической диагностики.

	Организация коррекционной работы

	Распределение детей на подгруппы для коррекционных занятий с учётом уровня зрительного восприятия и зрительных возможностей.
Составление схемы рассадки детей во время разных форм организации образовательной деятельности с учётом экрана зрения.
	Ознакомление с экраном зрения детей, схемой рассадки детей, с подгруппами детей на коррекционных занятиях учителя- дефектолога с целью организации образовательной деятельности в группе.

	Ежемесячное составление фронтальных коррекционных задач, в соответствии с тематическим планированием, для реализации воспитателями группы.
	Ежемесячное изучение фронтальных задач составленных учителем-дефектологом для планирования коррекционной работы.

	Обсуждение с воспитателями занятий, различных видов детской деятельности с учётом коррекционных задач и соблюдения офтальмо-гигиенических условий.

	Участие в различных мероприятиях группы с целью оказания коррекционной помощи.
	Учёт рекомендаций учителя-дефектолога во время занятий и при организации других видов деятельности с детьми.

	Консультирование и оказание практической помощи воспитателям по изготовлению пособий с коррекционной направленностью для группы.
	Изготовление и пополнение коррекционного центра группы коррекционными пособиями, играми с учётом рекомендаций учителя-дефектолога. Пополнение РППС с учётом рекомендаций учителя-дефектолога.

	Коррекционная работа

	Формирование предметных представлений в соответствии с календарно-планированием.
	Закрепление предметных представлений на тематических занятиях, организация наблюдений на прогулке и в группе, организация опытов, чтение тематической художественной литературы в группе. Уточнение имеющегося словаря детей, расширение словарного запаса, его активизация по темам предметных представлений
Привлечение	родителей		для расширения кругозора детей, через организацию   экскурсий, целевых прогулок, наблюдений, просмотр мультфильмов и спектаклей, чтения художественной литературы.

	Формирование сенсорных  эталонов
	Закрепление	и	развитие	восприятия
сенсорных эталонов во  время  занятий, через дидактические игры и пособия по заданию учителя-дефектолога.

	Развитие	мелкой	моторики, зрительно-моторной координации
	Развитие мелкой моторики во время продуктивных видов деятельности, в играх и упражнениях на развитие зрительно-моторной координации (разнообразные мозаики, конструктор, графические упражнения по заданию учителя-дефектолога).

	Формирование	ориентировки в пространстве
	Развитие и закрепление навыков ориентировки в пространстве, через двигательные игры и упражнения в группе и на прогулке. Включение игровых упражнений и заданий по развитию навыков ориентировки в малом пространстве на занятиях и в совместной деятельности по заданию учителя-дефектолога.

	Формирование	восприятия сюжетного изображения
	Развитие и закрепление навыков рассматривания сюжетного изображения. Пополнение (обновление) демонстрационного материала (картины, серии сюжетных картин)

	Развитие зрительного внимания, памяти
	Развитие внимания и памяти детей посредством дидактических игр и в разных видах детской деятельности

	Проведение индивидуальной работы с детьми
	Проведение индивидуальной работы с детьми по рекомендациямучителя-дефектолога




2.4. Формы сотрудничества с семьями обучающихся.

Главными целями взаимодействия  с семьями обучающихся являются:
· обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение компетентности родителей (законных представителей) в вопросах образования, охраны и укрепления здоровья детей младенческого, раннего и дошкольного возрастов;
· обеспечение единства подходов к воспитанию и обучению детей в условиях ДОО и семьи; повышение воспитательного потенциала семьи.

Достижение этих целей осуществляется через решение основныхзадач:

1) информирование родителей (законных представителей) и общественности относительно целей ДО, общих для всего образовательного пространства Российской Федерации, о мерах господдержки семьям, имеющим детей дошкольного возраста, а также об образовательной программе, реализуемой в ДОО;
2) просвещение родителей (законных представителей), повышение их правовой, психолого-педагогической компетентности в вопросах охраны и укрепления здоровья, развития и образования детей;
3) способствование развитию ответственного и осознанного родительства как базовой основы благополучия семьи;
4) построение взаимодействия в форме сотрудничества и установления партнёрских отношений с родителями (законными представителями) детей младенческого, раннего и дошкольного возраста для решения образовательных задач;
5) вовлечение родителей (законных представителей) в образовательный процесс.

Построение взаимодействия с родителями (законными представителями) придерживаться следующих принципов:
1) приоритет семьи в воспитании, обучении и развитии ребёнка: в соответствии с Законом об образовании у родителей (законных представителей) обучающихся не только есть преимущественное право на обучение и воспитание детей, но именно они обязаны заложить основы физического, нравственного и интеллектуального развития личности ребёнка;
2) открытость: для родителей (законных представителей) должна быть доступна актуальная информация об особенностях пребывания ребёнка в группе; каждому из родителей (законных представителей) должен быть предоставлен свободный доступ в ДОО; между педагогами и родителями (законными представителями) необходим обмен информацией об особенностях развития ребёнка в ДОО и семье;
3) взаимное доверие, уважение и доброжелательность во взаимоотношениях педагогов и родителей (законных представителей): при взаимодействии педагогу необходимо придерживаться этики и культурных правил общения, проявлять позитивный настрой на общение и сотрудничество с родителями (законными представителями); важно этично и разумно использовать полученную информацию как со стороны педагогов, так и со стороны родителей (законных представителей) в интересах детей;
4) индивидуально-дифференцированный подход к каждой семье: при взаимодействии необходимо учитывать особенности семейного воспитания, потребности родителей (законных представителей) в отношении образования ребёнка, отношение к педагогу и ДОО, проводимым мероприятиям; возможности включения родителей (законных представителей) в совместное решение образовательных задач;
5) возрастосообразность: при планировании и осуществлении взаимодействия необходимо учитывать особенности и характер отношений ребёнка с родителями (законными представителями), прежде всего, с матерью (преимущественно для детей младенческого и раннего возраста), обусловленные возрастными особенностями развития детей.

Деятельность педагогического коллектива ДОО по построению взаимодействия с родителями (законными представителями) обучающихся осуществляется по нескольким направлениям:
· диагностико-аналитическое направление включает получение и анализ данных о семье каждого обучающегося, её запросах в отношении охраны здоровья и развития ребёнка; об уровне психолого-педагогической компетентности родителей (законных представителей); а также планирование работы с семьей с учётом результатов проведенного анализа; согласование воспитательных задач;
· просветительское направление предполагает просвещение родителей (законных представителей) по вопросам особенностей психофизиологического и психического развития детей младенческого, раннего и дошкольного возрастов; выбора эффективных методов обучения и воспитания детей определенного возраста; ознакомление с актуальной информацией о государственной политике в области ДО, включая информирование о мерах господдержки семьям с детьми дошкольного возраста; информирование об особенностях реализуемой в ДОО образовательной программы;условиях пребывания ребёнка в группе ДОО; содержании и методах образовательной работы с детьми;
· консультационное направление объединяет в себе консультирование родителей (законных представителей) по вопросам их взаимодействия с ребёнком, преодоления возникающих проблем воспитания и обучения детей, в том числе с ООП в условиях семьи; особенностей поведения и взаимодействия ребёнка со сверстниками и педагогом; возникающих проблемных ситуациях; способам воспитания и построения продуктивного взаимодействия с детьми младенческого, раннего и дошкольного возрастов; способам организации и участия в детских деятельностях, образовательном процессе и другому.

Направления реализуются в разных формах индивидуальных и групповых, посредством различных методов, средств и способов взаимодействия с родителями (законными представителями):

· диагностико-аналитическое направление реализуется через опросы, социологические срезы, индивидуальные блокноты, «почтовый ящик», педагогические беседы с родителями (законными представителями); дни (недели) открытых дверей, открытые просмотры занятий и других видов деятельности детей и так далее;
· просветительское и консультационное направления реализуются через групповые родительские собрания, конференции, круглые столы, семинары- практикумы, тренинги и ролевые игры, консультации, педагогические гостиные, родительские клубы и другое; информационные проспекты, стенды, ширмы, папки- передвижки для родителей (законных представителей); журналы и газеты, издаваемые ДОО для родителей (законных представителей), педагогические библиотеки для родителей (законных представителей); сайты ДОО и социальные группы в сети Интернет; медиарепортажи и интервью; фотографии, выставки детских работ, совместных работ родителей (законных представителей) и детей. Включают также и досуговую форму - совместные праздники и вечера, семейные спортивные и тематические мероприятия, тематические досуги, знакомство с семейными традициями и другое.



2.5. РАБОЧАЯ ПРОГРАММА ВОСПИТАНИЯ

Пояснительная записка.
Программа воспитания основана на воплощении национального воспитательного идеала, который понимается как высшая цель образования, нравственное (идеальное) представление о человеке.
Под воспитанием понимается деятельность, направленная на развитие личности, создание условий для самоопределения и социализации обучающихся на основе социокультурных, духовно-нравственных ценностей и принятых в российском обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества и государства, формирование у обучающихся чувства патриотизма, гражданственности, уважения к памяти защитников Отечества и подвигам Героев Отечества, закону и правопорядку, человеку труда и старшему поколению, взаимного уважения, бережного отношения к культурному наследию и традициям многонационального народа Российской Федерации, природе и окружающей среде 

Основу воспитания на всех уровнях, начиная с дошкольного, составляют традиционные ценности российского общества. Традиционные ценности - это нравственные ориентиры, формирующие мировоззрение граждан России, передаваемые от поколения к поколению, лежащие в основе общероссийской гражданской идентичности и единого культурного пространства страны, укрепляющие гражданское единство, нашедшие свое уникальное, самобытное проявление в духовном, историческом и культурном развитии многонационального народа России. 

Программа воспитания предусматривает приобщение детей к традиционным ценностям российского общества - жизнь, достоинство, права и свободы человека, патриотизм, гражданственность, служение Отечеству и ответственность за его судьбу, высокие нравственные идеалы, крепкая семья, созидательный труд, приоритет духовного над материальным, гуманизм, милосердие, справедливость, коллективизм, взаимопомощь и взаимоуважение, историческая память и преемственность поколений, единство народов России.

Вся система ценностей российского народа находит отражение в содержании воспитательной работы ДОО, в соответствии с возрастными особенностями детей.
Целевые ориентиры воспитания рассматриваются как возрастные характеристики возможных достижений ребенка, которые коррелируют с портретом выпускника ДОО и с традиционными ценностями российского общества.
Реализация Программы воспитания предполагает социальное партнерство ДОО с другими учреждениями образования и культуры (музеи, театры, библиотеки, и другое), в том числе системой дополнительного образования детей.
2.5.1. Целевой раздел Программы воспитания.
Цели и задачи воспитания.	
Общая цель воспитания в ДОО - личностное развитие каждого ребенка с учетом его индивидуальности и создание условий для позитивной социализации детей на основе традиционных ценностей российского общества, что предполагает:
1) формирование первоначальных представлений о традиционных ценностях российского народа, социально приемлемых нормах и правилах поведения;
2) формирование ценностного отношения к окружающему миру (природному и социокультурному), другим людям, самому себе;
3) становление первичного опыта деятельности и поведения в соответствии с традиционными ценностями, принятыми в обществе нормами и правилами.
Общие задачи воспитания в ДОО:
1) содействовать развитию личности, основанному на принятых в обществе представлениях о добре и зле, должном и недопустимом;
2) способствовать становлению нравственности, основанной на духовных отечественных традициях, внутренней установке личности поступать согласно своей совести;
3) создавать условия для развития и реализации личностного потенциала ребенка, его готовности к творческому самовыражению и саморазвитию, самовоспитанию;
4) осуществлять поддержку позитивной социализации ребенка посредством проектирования и принятия уклада, воспитывающей среды, создания воспитывающих общностей.
Направления воспитания.
Патриотическое направление воспитания.
Цель патриотического направления воспитания - содействовать формированию у ребенка личностной позиции наследника традиций и культуры, защитника Отечества и творца (созидателя), ответственного за будущее своей страны.
Ценности - Родина и природа. 
Чувство патриотизма возникает у ребенка вследствие воспитания у него нравственных качеств, интереса, чувства любви и уважения к своей стране - России, своему краю, малой родине, своему народу и народу России в целом (гражданский патриотизм), ответственности, ощущения принадлежности к своему народу.
Патриотическое направление воспитания базируется на идее патриотизма как нравственного чувства, которое вырастает из культуры человеческого бытия, особенностей образа жизни и ее уклада, народных и семейных традиций.
Работа по патриотическому воспитанию предполагает: формирование "патриотизма наследника", испытывающего чувство гордости за наследие своих предков (предполагает приобщение детей к истории, культуре и традициям нашего народа: отношение к труду, семье, стране и вере); "патриотизма защитника", стремящегося сохранить это наследие (предполагает развитие у детей готовности преодолевать трудности ради своей семьи, малой родины); "патриотизма созидателя и творца", устремленного в будущее, уверенного в благополучии и процветании своей Родины (предполагает конкретные каждодневные дела, направленные, например, на поддержание чистоты и порядка, опрятности и аккуратности, а в дальнейшем - на развитие всего своего населенного пункта, района, края, Отчизны в целом).
Духовно-нравственное направление воспитания.
Цель - формирование способности к духовному развитию, нравственному самосовершенствованию, индивидуально-ответственному поведению.
Ценности- жизнь, милосердие, добро.
 Духовно-нравственное воспитание направлено на развитие ценностно-смысловой сферы дошкольников на основе творческого взаимодействия в детско-взрослой общности, содержанием которого является освоение социокультурного опыта в его культурно-историческом и личностном аспектах.
Социальное направление воспитания.
Цель - формирование ценностного отношения детей к семье, другому человеку, развитие дружелюбия, умения находить общий язык с другими людьми.
Ценности - семья, дружба, человек и сотрудничество.
В дошкольном детстве ребенок начинает осваивать все многообразие социальных отношений и социальных ролей. Он учится действовать сообща, подчиняться правилам, нести ответственность за свои поступки, действовать в интересах других людей. Формирование ценностно-смыслового отношения ребенка к социальному окружению невозможно без грамотно выстроенного воспитательного процесса, в котором проявляется личная социальная инициатива ребенка в детско-взрослых и детских общностях.
Важной составляющей социального воспитания является освоение ребенком моральных ценностей, формирование у него нравственных качеств и идеалов, способности жить в соответствии с моральными принципами и нормами и воплощать их в своем поведении. Культура поведения в своей основе имеет глубоко социальное нравственное чувство - уважение к человеку, к законам человеческого общества. Конкретные представления о культуре поведения усваиваются ребенком вместе с опытом поведения, с накоплением нравственных представлений, формированием навыка культурного поведения.

Познавательное направление воспитания.
Цель - формирование ценности познания.
Ценность - познание.
В ДОО проблема воспитания у детей познавательной активности охватывает все стороны воспитательного процесса и является непременным условием формирования умственных качеств личности, самостоятельности и инициативности ребенка. Познавательное и духовно-нравственное воспитание должны осуществляться в содержательном единстве, так как знания наук и незнание добра ограничивает и деформирует личностное развитие ребенка. 
Значимым является воспитание у ребенка стремления к истине, становление целостной картины мира, в которой интегрировано ценностное, эмоционально окрашенное отношение к миру, людям, природе, деятельности человека.
Физическое и оздоровительное направление воспитания.
Цель - формирование ценностного отношения детей к здоровому образу жизни, овладение элементарными гигиеническими навыками и правилами безопасности.
Ценности- жизнь и здоровье.
Физическое и оздоровительное направление воспитания основано на идее охраны и укрепления здоровья детей, становления осознанного отношения к жизни как основоположной ценности и здоровью как совокупности физического, духовного и социального благополучия человека.
Трудовое направление воспитания.
Цель - формирование ценностного отношения детей к труду, трудолюбию и приобщение ребенка к труду.
Ценность – труд.
Трудовое направление воспитания направлено на формирование и поддержку привычки к трудовому усилию, к доступному напряжению физических, умственных и нравственных сил для решения трудовой задачи; стремление приносить пользу людям. Повседневный труд постепенно приводит детей к осознанию нравственной стороны труда. Самостоятельность в выполнении трудовых поручений способствует формированию ответственности за свои действия.
Эстетическое направление воспитания.
Цель - способствовать становлению у ребенка ценностного отношения к красоте.
Ценности - культура, красота.
Эстетическое воспитание направлено на воспитание любви к прекрасному в окружающей обстановке, в природе, в искусстве, в отношениях, развитие у детей желания и умения творить. Эстетическое воспитание через обогащение чувственного опыта и развитие эмоциональной сферы личности влияет на становление нравственной и духовной составляющих внутреннего мира ребенка. Искусство делает ребенка отзывчивее, добрее, обогащает его духовный мир, способствует воспитанию воображения, чувств. Красивая и удобная обстановка, чистота помещения, опрятный вид детей и взрослых содействуют воспитанию художественного вкуса.
Целевые ориентиры воспитания.
Планируемые результаты представлены в виде целевых ориентиров как обобщенные "портреты" ребенка к концу раннего и дошкольного возрастов.
Оценка результатов воспитательной работы не осуществляется, так как целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей.

2.5.2. Содержательный раздел Программы воспитания.

Принципы построения воспитательного процесса
Программа воспитания в МБДОУ «Детский сад №19» базируется на принципах дошкольного образования, определенных ФГОС дошкольного образования.
Воспитательный процесс строится на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества и опирается на следующие принципы:
· принцип гуманизма. Приоритет жизни и здоровья человека, прав и свобод личности, свободного развития личности; воспитание взаимоуважения, трудолюбия, гражданственности, патриотизма, ответственности, правовой культуры, бережного отношения к природе и окружающей среде, рационального природопользования;
· принцип ценностного единства и совместности. Единство ценностей и смыслов воспитания, разделяемых всеми участниками образовательных отношений, содействие, сотворчество и сопереживание, взаимопонимание и взаимное уважение;
· принцип общего культурного образования. Воспитание основывается на культуре и традициях России, включая культурные особенности региона;
· принцип следования нравственному примеру. Возможности нравственного примера как метода воспитания в расширении нравственного опыта ребенка, в побуждении его к открытому внутреннему диалогу и нравственной рефлексии, в обеспечении возможности выбора при построении собственной системы ценностных отношений, в демонстрации ребенку реальной возможности следования идеалу в жизни;
· принципы безопасной жизнедеятельности. Защищенность важных интересов личности от внутренних и внешних угроз, воспитание через призму безопасности и безопасного поведения;
· принцип совместной деятельности ребенка и взрослого. Значимость совместной деятельности взрослого и ребенка на основе приобщения к культурным ценностям и их освоения;
· принцип инклюзивности. Организация образовательного процесса, при котором все дети, независимо от их физических, психических, интеллектуальных, культурно-этнических, языковых и иных особенностей, включены в общую систему образования.
· принцип сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии человека. Самоценность детства - понимание (рассмотрение) детства как периода жизни значимого самого по себе, без всяких условий; значимого тем, что происходит с ребенком сейчас, а не тем, что этот период есть период подготовки к следующему периоду;

Базовые ценности ДОО:
- ребенок, его личность, его интересы, его потребность;
- семья, как основа формирования и развития личности ребенка; педагог, как -личность, являющийся основным носителем образования, культуры, любви и уважения к ребенку;
-образованность, как одно из важных условий для максимально полной
самореализации личности;
-культура взаимоотношения между людьми, как одна из важных
составляющих здорового общества;
-коллектив единомышленников, как основное условие существования и
развития полноценного образовательного учреждения.

Основные этапы к выстраиванию взаимоотношений между ДОО и родителями (законными представителями) воспитанников

	Этапы 
	Направление 
	Итог

	
Знакомство
	 На данном этапе образовательная организация доводит до родителей свое видение процесса воспитания, знакомит с рабочей программой воспитания, раскрывает и помогает понять цели, задачи и ценности воспитания. Родителям важно объяснить все нюансы и особенности процесса воспитания в рамках образовательной организации: познакомить с педагогами, воспитателями, специалистами, сотрудниками образовательной организации, рассказать о проектах, которые реализуются/планируются к реализации в образовательной организации в рамках процесса воспитания, о ресурсной базе образовательной организации, обговорить применяемые организацией формы и особенности взаимодействия с родителями.
	Основным итогом первого этапа должно стать появление/закрепление желания у родителей осуществлять взаимодействие с образовательной организацией, интегрировать в семейное воспитание основные базовые ценности, транслируемые ребенку в образовательной организации.

	Планирование совместной деятельности
	Планирование воспитательной работы вместе с семьей в условиях группы представляет собой совместную деятельность воспитателя, старшего воспитателя или иных специалистов образовательной организации и родителей, в ходе которой выявляются актуальные проблемы и направления воспитания, определяется смысл, формы и содержание взаимодействия. При планировании взаимодействия необходимо соотносить основные этапы и компоненты предстоящего 
	Основным итогом второго этапа должно стать сформированное умение родителей плодотворно участвовать в совместной деятельности, доверие к образовательной организации сотрудничества с актуальными проблемами и возрастными возможностями развития детей, условиями семейного воспитания, соотносить задачи воспитания с задачами и особенностями образовательного процесса.

	Непосредственное взаимодействие образовательной организации и родителей
	Непосредственное взаимодействие семьи и образовательной организации возможно только при условии возникновения у родителей желания продолжать сотрудничество в тех формах, которые они считают приемлемыми для себя. (Полноценное воспитание ребенка возможно только при продуктивном взаимодействии сотрудников образовательной организации и родителей.Добровольность участия родителей и представителей образовательной организации во взаимодействии, долговременность отношений, взаимная ответственность)
	В основе этого желания лежит доверие как ключевая категория, формируемая у родителей на втором этапе взаимодействия.



Ключевое правила ДОО - взаимное уважение между ребенком и взрослым и доверительное отношение.
Основные традиции воспитательного процесса в нашем ДОО:
Содержание данного подраздела тесно связано с организацией в учреждении культурно-досуговой деятельности - важной части системы организации жизни воспитанников и взрослых, которая имеет широкий спектр влияния на воспитание ребенка и основывается на традициях учреждения.
	Ежедневные
	Еженедельные
	Ежемесячные
	Раз в год

	- Ритуал утреннего приветствия
(с мл.гр.)
- «Сокровищница»
(с мл гр.)
-Чтение произведений детям и рассматривание иллюстраций
(с мл.гр)
- «Исправляем-помогаем»
 (с  мл.гр.)
- «Наши славные дела» (со ср. гр.)


	- «Утро радостных встреч» (с мл.гр.)
- «Для всех и для каждого» (с мл.гр.)
- «Полочка красоты»
 (с мл.гр.)
- «Сладкий час»
 (со ср. гр.)
 
	- Групповые мини праздники с рукотворными предметами и материалами (мыльные пузыри, бумажные фантики и пр.)
(с мл.гр.)
- «День рождения»
(с мл.гр.)
- «Наши Гости»
 (в мл.гр.)
- «Встреча с интересными людьми» (со ср. гр.)
- «Гостиная» 
(со ср. гр.)
 
	- «Новоселье» (с мл.гр.)
- «День рождения сада» (с мл.гр.)



Стиль жизни МБДОУ «Детский сад №19» целенаправленное, осознанное выстраивание педагогами пространства свободы и выбора, предоставленного ребёнку. Культура поведения взрослых направлена на создание воспитывающей среды как условия решения возрастных задач воспитания.
Общая психологическая атмосфера, эмоциональный настрой определяются взрослыми. Спокойная обстановка, отсутствие спешки, разумная сбалансированность планов — необходимые условия нормальной жизни и развития детей. 
Особенности РППС, отражающие образ и ценности ДОО
	Принципы РППС
	Реализация в ДО

	Принцип дистанции, позиции при взаимодействии.
	В мини кабинете созданы условия для того, чтобы была возможность видеть глаза ребёнка: имеются разноуровневая мебель.

	Комфортность обстановки для ребенка и взрослого.
	Планировка помещений групповых комнат такова, что каждый ребенок может найти место, удобное для занятий и комфортное для его эмоционального состояния; имеются уголки уединения.
Наличие вещей в помещениях групп: альбомы с фотографиями: «Моя семья», «Сильный, смелый, ловкий» и др.; некоторые домашние предметы – детские игрушки и пр.; различные зеркала напоминают воспитанникам о доме, семье. Специально организованы места для хранения «детских сокровищ» и детских коллекций, которые помещены в детских шкафчиках, небольших коробочках, оформленных родителями.

	Безопасность
	Расположение мебели, игрового и прочего оборудования отвечает требованиям техники безопасности, позволяет воспитанникам свободно перемещаться в пространстве. Мебель и прочее оборудование отвечает санитарно – гигиеническим требованиям. Соблюден световой режим в группах. Центр для организованной деятельности расположен у окон, где свет падает слева и сзади.

	Комплексирование и гибкое зонирование
	Мини кабинет отделен от других центров детской активности. Материалы расположены в удобных и доступных для воспитанников местах. 

	Условия активности, самостоятельности, творчества.
	В мини кабинете имеются развивающие и дидактические игры, книги, подобранные, привлекательные по содержанию для девочек, и аналогично – для мальчиков. 

	Обеспечение богатства сенсорных впечатлений, возможности для исследования.
	В мини кабинете имеются в наличии материалы для обследования с помощью различных анализаторов: зрительного, тактильного, слухового и пр.: шнуровки, бросовый и природный материал (шишки, камешки, и пр.) Материалы, относящиеся к объектам для исследования в реальном времени представлены различными искусственно созданными материалами для сенсорного развития (вкладыши – формы и т.п.). Группа образно-символического материала представлена специальными наглядными пособиями, репрезентирующими детям мир вещей и событий. 

	Эстетика оформления группы
	Оформление предметно – развивающей среды отвечает требованиям эстетики, привлекать внимание воспитанников, побуждать к активному действию в ней. 



Воспитывающая среда образовательной организации.
 Пространство, в рамках которого происходит процесс воспитания, называется воспитывающей средой. Основными характеристиками воспитывающей среды являются её содержательная насыщенность и структурированность.

Воспитывающая среда включает:
· условия для формирования эмоционально-ценностного отношения ребёнка к окружающему миру, другим людям, себе;
· условия для обретения ребёнком первичного опыта деятельности и поступка в соответствии с традиционными ценностями российского общества;
· условия для становления самостоятельности, инициативности и творческого взаимодействия в разных детско-взрослых и детско-детских общностях, включая разновозрастное детское сообщество.

Задачи воспитания

Поскольку в ДОО создан единый воспитательно-образовательный процесс, то в ней в комплексе решаются воспитательные, обучающие и развивающие задачи педагогического процесса. Задачи по воспитанию базовых ценностей интегрируются с воспитательными задачами, реализуемыми при реализации образовательных областей (таблица 1)
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Задачи рабочей программы воспитания, связанные с базовыми ценностями и воспитательными задачами, реализуемыми в рамках образовательных областей
	Направления воспитания и базовые ценности
	Цель
	Задачи
	Задачи образовательных областей
	Образовательные области

	Патриотическое направление воспитания
В основе лежат ценности «Родина» и «Природа»
	Формирование у ребёнка личностной позиции наследника традиций и культуры, защитника Отечества и творца (созидателя), ответственного за будущее своей страны
	     Формировать «патриотизм наследника», испытывающего чувство гордости за наследие своих предков (предполагает приобщение детей к истории, культуре и традициям нашего народа: отношение к труду, семье, стране и вере)
      Формировать «патриотизм защитника», стремящегося сохранить это наследие (предполагает развитие у детей готовности преодолевать трудности ради своей семьи, малой
 родины) 
        Воспитывать «патриотизм созидателя и творца», устремленного в будущее, уверенного в благополучии и процветании своей Родины (предполагает конкретные каждодневные дела, направленные, например, на поддержание чистоты и порядка, опрятности и аккуратности, а в дальнейшем - на развитие всего своего населенного пункта, района, края, Отчизны в целом)


	Воспитывать ценностное отношения к культурному наследию своего народа, к нравственным и культурным традициям России
	Социально-коммуникативное развитие

	
	
	
	Приобщать к отечественным традициям и праздникам, к истории и достижениям родной страны, к культурному наследию народов России
Воспитывать  уважительное отношение к государственным символам страны (флагу, гербу, гимну);
	Познавательное развитие

	
	
	
	Приобщать к традициям и великому культурному наследию российского народа
	Художественно-эстетическое развитие

	Духовно-нравственное направление воспитания
В основе лежат ценности «Жизнь»,
«Милосердие», «Добро»
	Формирование способности к духовному развитию, нравственному самосовершенствованию, индивидуально-ответственному поведению
	Развивать ценностно-смысловую сферу дошкольников на основе творческого взаимодействия в детско- взрослой общности
Способствовать освоению социокультурного опыта в его культурно-историческом и личностном аспектах
	Воспитывать любовь к своей семье, своему населенному пункту, родному краю, своей стране
Воспитывать уважительное отношение к ровесникам, родителям (законным представителям), соседям, другим людям вне зависимости от их этнической принадлежности
Воспитывать социальные чувства и навыки: способность к сопереживанию, общительность, дружелюбие 
Формировать навыки сотрудничества, умения соблюдать правила, активной личностной позиции
Создавать условия для возникновения у ребёнка нравственного, социально значимого поступка, приобретения ребёнком опыта милосердия и заботы;
	Социально-коммуникативное развитие

	
	
	
	Воспитывать отношение к родному языку как ценности, развивать умение чувствовать красоту языка, стремление говорить красиво (на правильном, богатом, образном языке).
	Речевое развитие

	Социальное направление воспитания
В основе лежат ценности «Человек», «Семья»,
«Дружба»,
«Сотрудничество»
	Формирование ценностного отношения детей к семье, другому человеку, развитие дружелюбия, умения находить общий язык с другими людьми

	Способствовать освоению детьми моральных ценностей
Формировать у детей нравственные качества и идеалов
Воспитывать стремление жить в соответствии с моральными принципами и нормами и воплощать их в своем поведении. Воспитывать уважение к другим людям, к законам человеческого общества. Способствовать накоплению у детей опыта социально-ответственного поведения
Развивать нравственные представления, формировать навыки культурного поведения
	Содействовать становлению целостной картины мира, основанной на представлениях о добре и зле, прекрасном и безобразном, правдивом и ложном

	Социально-коммуникативное развитие

	
	
	
	Воспитывать уважения к людям – представителям разных народов России независимо от их этнической принадлежности;

	Познавательное развитие

	
	
	
	Способствовать овладению детьми формами речевого этикета, отражающими принятые в обществе правила и нормы культурного поведения
	Речевое развитие

	
	
	
	Создавать условия для выявления, развития и реализации творческого потенциала каждого ребёнка с учётом его индивидуальности, 
Поддерживать готовности детей к творческой самореализации и сотворчеству с другими людьми (детьми и взрослыми)
	Художественно-эстетическое развитие

	
	
	
	Воспитывать активность, самостоятельность, уверенности в своих силах, развивать нравственные и волевые качества
	Физическое развитие

	Познавательное
В основе лежит ценность «Познание»
	Формирование ценности познания
	Воспитывать у ребёнка стремление к истине, способствовать становлению целостной картины мира, в которой интегрировано ценностное, эмоционально окрашенное отношение к миру, людям, природе, деятельности человека
	Воспитывать отношение к знанию как ценности, понимание значения образования для человека, общества, страны
Воспитывать уважительное, бережное и ответственное отношения к природе родного края, родной страны
Способствовать приобретению первого опыта действий по сохранению природы.
	Познавательное развитие

	
	
	
	Формировать целостную картину мира на основе интеграции интеллектуального и эмоционально-образного способов его освоения детьми
	Художественно-эстетическое развитие

	Физическое и оздоровительное
В основе лежат ценности «Здоровье», «Жизнь»
	Формирование ценностного отношения детей к здоровому образу жизни, овладение элементарными гигиеническими навыками и правилами безопасности
	Способствовать становлению осознанного отношения к жизни как основоположной ценности 
Воспитывать отношение здоровью как совокупности физического, духовного и социального благополучия человека

	Развивать навыки здорового образа жизни
Формировать у детей возрастосообразных представлений о жизни, здоровье и физической культуре
Способствовать становлению эмоционально-ценностного отношения к здоровому образу жизни, интереса к физическим упражнениям, подвижным играм, закаливанию организма, к овладению гигиеническим нормам и правилами 
	Физическое развитие

	Трудовое
В основе лежит ценность «Труд»
	Формирование ценностного отношения детей к труду, трудолюбию и приобщение ребёнка к труду
	Поддерживать привычку к трудовому усилию, к доступному напряжению физических, умственных и нравственных сил для решения трудовой задачи; 
Воспитывать стремление приносить пользу людям
	Поддерживать трудовое усилие, формировать привычку к доступному дошкольнику напряжению физических, умственных и нравственных сил для решения трудовой задачи
Формировать способность бережно и уважительно относиться к результатам своего труда и труда других людей.
	Социально-коммуникативное развитие

	Эстетическое
В основе лежат ценности «Культура» и «Красота»
	Становление у детей ценностного отношения к красоте 
	Воспитывать любовь к прекрасному в окружающей обстановке, в природе, в искусстве, в отношениях, развивать у детей желание и умение творить
	Воспитывать эстетические чувства (удивление, радость, восхищение, любовь) к различным объектам и явлениям окружающего мира (природного, бытового, социокультурного), к произведениям разных видов, жанров и стилей искусства (в соответствии с возрастными особенностями)
Приобщать к традициям и великому культурному наследию российского народа, шедеврам мировой художественной культуры с целью раскрытия ценностей «Красота», «Природа», «Культура»
Способствовать становлению эстетического, эмоционально-ценностного отношения к окружающему миру для гармонизации внешнего мира и внутреннего мира ребёнка
Формировать целостную картину мира на основе интеграции интеллектуального и эмоционально-образного способов его освоения детьми
Создавать условия для выявления, развития и реализации творческого потенциала каждого ребёнка с учётом его индивидуальности 
Поддерживать готовность детей к творческой  самореализации 
	Художественно-эстетическое развитие



Формы совместной деятельности в образовательной организации.
 Работа с родителями (законными представителями).
Взаимодействие с родителями (законными представителями) в процессе реализации Программы воспитания осуществляется посредством следующих форм работы:

	Основные формы
	Содержание деятельности

	Анкетирование.
	Данная форма используется с целью изучения семьи, выявления образовательных потребностей и запросов родителей. Способствует установлению контактов, а также для согласования воспитательных воздействий на ребенка.

	Консультации.
	Это самая распространенная форма психолого-педагогической поддержки и просвещения родителей. Проводятся индивидуальные и групповые консультации по различным вопросам воспитания ребенка. Активно применяются консультации-презентации с использованием ИКТ.

	Мастер-классы.
	Активная форма сотрудничества, посредством которой педагог знакомит с практическими действиями решения той или иной задачи. В результате у родителей формируются педагогические умения по различным вопросам воспитания детей.

	Педагогический тренинг.
	В основе тренинга – проблемные ситуации, практические задания и развивающие упражнения, которые «погружают» родителей в конкретную ситуацию, смоделированную в воспитательных целях. Способствуют рефлексии и самооценке родителей по поводу проведённой деятельности.

	 Круглый стол.
	Педагоги привлекают родителей в обсуждение предъявленной темы. Участники обмениваются мнением друг с другом, предлагают своё решение вопроса.

	 «Родительская почта».
	В детском саду организована дистанционная форма сотрудничества ДОО с родителями. Взаимодействие происходит в социальных сетях в «ВКонтакте», «Одноклассники», через мессенджеры WhatsApp, Viber и через видеозвонки. Такая форма общения позволяет родителям уточнить различные вопросы, пополнить педагогические знания, обсудить проблемы.

	Праздники, фестивали, конкурсы, соревнования.
	Ежемесячно проводятся совместные с родителями мероприятия, которые включают в общее интересное дело всех участников образовательных отношений. Тем самым оптимизируются отношения родителей и детей, родителей и педагогов, педагогов и детей.

	 «Мастерская».
	В рамках данной формы сотрудничества родители и педагоги (часто при участии детей) совместно изготавливают атрибуты и пособия для игр, развлечений и других мероприятий.

	 Родительские собрания.
	Посредством собраний координируются действия родительской общественности и педагогического коллектива по вопросам обучения, воспитания, оздоровления и развития детей.

	 Родительские конференции.
	На данном мероприятии родители делятся своим опытом воспитания и обучения детей. Также на конференции выступают педагоги, где с профессиональной точки зрения раскрывают тему конференции.


События образовательной организации.
Совместная деятельность в образовательных ситуациях.
К основным видам организации совместной деятельности в образовательных 
ситуациях в ДОО относятся:
· ситуативная беседа, рассказ, советы, вопросы;
· социальное моделирование, воспитывающая (проблемная) ситуация, составление рассказов из личного опыта;
· чтение художественной литературы с последующим обсуждением и выводами, сочинение рассказов, историй, сказок, заучивание и чтение стихов наизусть;
· разучивание и исполнение песен, театрализация, драматизация, этюды- инсценировки;
· рассматривание и обсуждение картин и книжных иллюстраций, просмотр видеороликов, презентаций, мультфильмов;
· организация выставок (книг, репродукций картин, тематических или авторских, детских поделок и тому подобное),
· экскурсии (в музей, в общеобразовательную организацию и тому подобное), посещение спектаклей, выставок;
· игровые методы (игровая роль, игровая ситуация, игровое действие и другие);
· демонстрация собственной нравственной позиции педагогом, личный пример педагога, приучение к вежливому общению, поощрение (одобрение, тактильный контакт, похвала, поощряющий взгляд).
Организация предметно-пространственной среды.
Реализация воспитательного потенциала предметно-пространственной среды предусматривает совместную деятельность педагогов, обучающихся, других участников образовательных отношений по ее созданию, поддержанию, использованию в воспитательном процессе. 

Компоненты среды:
Среда включает знаки и символы государства, региона, города и организации. 
Государственные, региональные и городские символы: герб и флаг России, Тверской области, города Вышнего Волочка; первые лица страны, области, и города; символы районов и фотографии нашего садика. Для закрепления в центре «Краеведения» размещаются дидактические игры, задания, иллюстрации, картинки, видеофильмы, презентации, аудиозапись гимна РФ, символы и знаки организации, группы, созданные вместе с детьми.
Среда отражает региональные, этнографические, конфессиональные и другие особенности социокультурных условий, в которой находится организация. 
Игровые пособия и материалы, информационный материал, макеты, книги, иллюстрации, способствующие уточнению, расширению и конкретизации представлений детей о коренных народах края, приобщению детей к культурному наследию народов, населяющих область, историческому прошлому родного края, богатствам природы региона, о его народных традициях и промыслах, об устном народном творчестве, об исторических событиях и фактах; о природе, межнациональной толерантности, нравственности, воспитанию семейных ценностей, традициям, мини-музеи, наполненные различными экспонатами.
Среда экологична, природосообразна и безопасна.
В ДОО вся предметно-пространственная среда отвечает требованиям технике безопасности, санитарным требованиям, правилам пожарной безопасности, особенностям физиологии детей, принципам функционального комфорта. 
Среда обеспечивает ребенку возможность общения, игры и совместной деятельности. Отражает ценность семьи, радость общения с семьей.
Центры игровой деятельности с материалами для сюжетно-ролевых игр, настольные игры, разные виды театров, семейные альбомы, генеалогическое древо, герб семьи, мини-выставки семейных реликвий, фотоколлажи «Моя семья», выставки семейного творчества.
Среда обеспечивает ребенку возможность познавательного развития, экспериментирования, освоения новых технологий, раскрывает красоту знаний: 
Материалы, активизирующие познавательную деятельность: 
· развивающие игры, технические устройства и игрушки, модели, предметы для проведения опытов; природные материалы для изучения, экспериментирования, составления коллекций.
· специальная детская литература, энциклопедии, пооперационные карты, алгоритмы проведения опытов. Стенд (магнитная доска), на которой дети могут поместить результаты своих опытов и открытий в виде зарисовок, заметок и отчетов. Стены группового помещения используются для размещения больших карт, иллюстрированных таблиц и т.п.
Среда обеспечивает ребенку возможность посильного труда, а также отражает ценности труда в жизни человека и государства.
оборудование по уходу за комнатными растениями, специальная одежда   (фартуки, косынки) инвентарь для труда на огороде, цветнике. Модели последовательности ухода за растениями, дневники наблюдений. Для организации хозяйственно-бытового труда в распоряжении детей тазики, тряпочки, схемы последовательности выполнения трудовых действий. Для оформления уголка дежурства используется стенд с фотографиями или картинками детей.  Дидактические игры, наглядные пособия, художественная литература о предприятиях города, героях труда, родителях воспитанников, представителях разных профессий.
Среда обеспечивает ребенку возможности для укрепления здоровья, раскрывает смысл здорового образа жизни, физической культуры и спорта.
Оснащение физкультурных уголков материалами для организации основных видов движения, проведения общеразвивающих упражнений, игровой деятельности, соревнований, эстафет, спортивных развлечений и праздников. Тренажеры, нестандартное оборудование, материалы и оборудование для проведения игр малой подвижности, развития меткости, ловкости, координации движений. На игровых площадках расположено стационарное спортивное оборудование, разметка. Дидактические игры, наглядные пособия, знакомящие детей с ценностями здорового образа жизни.
Среда предоставляет ребенку возможность погружения в культуру России, знакомства с особенностями традиций многонационального российского народа.
В центрах художественного творчества, размещаются разнообразные материалы с учетом возраста воспитанников (карандаши, бумага разной фактуры, гуашь, кисти и пр.). Материалы с образцами народного художественного промысла (полочка красоты), росписи, предметами народно-прикладного искусства не только России, но и Тверской области. Мини музеи искусств, картинная галерея, панно, картины. Материалы по знакомству с народами России, народным костюмом и традициями, праздниками.
Вся среда ДОО гармонична и эстетически привлекательна. Элементы среды имеют единый эстетический и гармоничный стиль для обеспечения комфортной и уютной обстановки для детей.
Социальное партнерство.

	Социальный партнёр
	Цель взаимодействия
	Формы взаимодействия

	МБУ ДО «Дом детского творчества»
	Максимальное раскрытие способностей ребенка; развитие способности фантазировать, чувствовать, творить, эмоциональное раскрепощение, приобщение к миру искусства.
	· концерты  детской  филармонии,
· театральные фестивали
· организация концертов 
· участие в проведении  музыкальных гостиных

	МБУ "Межпоселенческий дом культуры" «Дом народных ремесел» 
	Приобщение детей к культуре и традициям русского народа, развитие творческих способностей, эстетических чувств
	· посещение выставок,
· участие в мастер-классах
· участие в праздничных мероприятиях

	ГБУК «Вышневолоцкий драмтеатр»
	Приобщение детей к миру театра, театральной культуре,развития эстетических чувств средствами театрального искусства.
	· театральные представления 
· спектакли – сказки
· музыкальные сказки

	ОГИБДД России г. Вышний Волочек
	Профилактика детского травматизма на дорогах города, пропаганда соблюдения правил дорожного движения детьми.
	· встречи с интересными людьми, беседы
· акции

	МБУ ДО «СЮН» 
г. Вышний Волочек
	Воспитание социально активной личности, способной понимать и любить окружающий мир,  природу и бережно относится к ним, воспитание любви к родному краю, экологическое воспитание.
	· экскурсии
· фотовыставки,
· творческие выставки 
· встречи с интересными людьми
· беседы  

	«Вышневолоцкий Краеведческий музей»
	Приобщение детей к культурному богатству русского народа,  к русским истокам, к истории возникновения родного города.
	· экскурсии
· беседы 
· встречи с интересными людьми  выставки художников   

	ФГКУ 1 ОФПС по Тверской области
	Формирование у детей основ пожарной безопасности, навыков осознанного безопасного поведения.
	· встречи с работниками пожарной части
· конкурсы по ППБ
· консультации
· инструктажи

	МБОУ СОШ № 12
МБОУ «Школа №4»
	Реализация преемственности в содержании дошкольного и начального школьного образования.
	· экскурсии, праздники
· совместные  родительские собрания, 
· советы педагогов,
· метод.объединения
· открытые уроки


2.5.3. Организационный раздел Программы воспитания.
Требования к условиям работы с особыми категориями детей.
Программа предполагает создание следующих условий, обеспечивающих достижение целевых ориентиров в работе с особыми категориями детей:
1) направленное на формирование личности взаимодействие взрослых с детьми, предполагающее создание таких ситуаций, в которых каждому ребенку с особыми образовательными потребностями предоставляется возможность выбора деятельности, партнера и средств; учитываются особенности деятельности, средств ее реализации, ограниченный объем личного опыта детей особых категорий;
2) формирование игры как важнейшего фактора воспитания и развития ребенка с особыми образовательными потребностями, с учетом необходимости развития личности ребенка, создание условий для самоопределения и социализации детей на основе социокультурных, духовно-нравственных ценностей и принятых в российском обществе правил и норм поведения;
3) создание воспитывающей среды, способствующей личностному развитию особой категории дошкольников, их позитивной социализации, сохранению их индивидуальности, охране и укреплению их здоровья и эмоционального благополучия;
4) доступность воспитательных мероприятий, совместных и самостоятельных, подвижных и статичных форм активности с учетом особенностей развития и образовательных потребностей ребенка; речь идет не только о физической доступности, но и об интеллектуальной, когда созданные условия воспитания и применяемые правила должны быть понятны ребенку с особыми образовательными потребностями;
5) участие семьи как необходимое условие для полноценного воспитания ребенка дошкольного возраста с особыми образовательными потребностями.

2.6. Задачи и содержание формируемой части Программы. 
В рамках реализации содержания образовательной области «Социально-коммуникативное развитие»в части образовательной программы, формируемой участниками образовательных отношений, предполагается:
- формирование у дошкольников позиции юного горожанина через приобщение к   историческим, культурным, природным особенностям и традициям города Вышнего   Волочка в различных видах детской деятельности.
- воспитание ценностно-смыслового отношения к культуре и истории родного города Вышнего Волочка; 
- формирование уважительного отношения к жителям города, людям труда, их 
материальной и духовной культуре, народному искусству, играм, игрушкам, праздникам; 
- развитие чувства принадлежности к малой родине, чувство гордости к историческому прошлому и настоящему города Вышнего Волочка;
-поддержка и развитие инициативы и желания детей принимать участие в традициях, культурных мероприятиях и социальных акциях родного города. 

Содержание образовательной деятельности части, формируемой участниками образовательных отношений (региональный компонент) обеспечено парциальной программой «Детство с родным городом». Программа направлена на развитие у старших дошкольников интереса к родному городу, его достопримечательностям, событиям прошлого и настоящего, способности чувствовать красоту природы, архитектуры малой родины и эмоциональной откликаться на нее, содействие становлению желания принимать участие в традициях города и горожан, социальных акциях, развитие чувства гордости, бережное отношение к родному городу, знакомство дошкольников с жизнью и творчеством некоторых знаменитых горожан.
В содержание образовательной области «Познавательное развитие» в части Программы, формируемой участниками образовательных отношений включены направления работы, учитывающие интересы детей к различного рода исследованиям и техническому конструированию, а также потребности родителей в направлении развития интеллектуальных способностей и раннего инженерного образования детей. Реализовать данное направление возможно через организацию познавательно-исследовательской деятельности - экспериментирование в естественных и специально созданных условиях, а также вовлечение дошкольников в научно-техническое творчество путем освоения простейших способов технического конструирования.
Содержание образовательной деятельности по реализации задач познавательно-исследовательской деятельности дошкольников строится с использованием парциальной программы «STEM–образование детей дошкольного и младшего школьного возраста» (модульная программа).
В ДОО реализуются следующие модули парциальной программы: «Экспериментирование с живой и неживой природой» и «LEGO-конструирование».Задачей модуля «Экспериментирование с живой и неживой природой» является развитие познавательно-исследовательской деятельности дошкольников, формирование эмоционально-ценностного отношения к окружающему миру, природе. Содержанием модуля предусмотрено обучение дошкольников правилам проведения эксперимента и фиксации его результата. Модуль «LEGO-конструирование» направлен на решение задачи по развитию у дошкольников конструктивных способностей и умения планировать собственную деятельность; логического мышления, инициативности, любознательности, эстетического вкуса. Программой предусмотрено овладение детьми специальной терминологией и специфическими конструктивными действиями.
В рамках реализации содержания образовательной области «Речевое развитие» в части образовательной программы, формируемой участниками образовательных отношений, предполагается:
- развитие речевого творчества в придумывании сказок и историй о событиях и   достопримечательностях малой родины - города Вышнего Волочка;
- формирование речевых умений, эстетического восприятия в процессе знакомства с    произведениями художественной литературы о малой родине;
- формирование интереса к фольклорным и литературным произведениям писателей и   поэтов Тверского края через знакомство с произведениями писателей Вышнего Волочка и Тверской области
В рамках реализации содержания образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» в части образовательной программы, формируемой участниками образовательных отношений, предполагается: 
- расширение представлений о разнообразии народного искусства, творчестве художников, писателей, композиторов, музыкантов, исполнителей города Вышнего Волочка и Тверского края; 
- обогащение деятельности детей в разных видах продуктивного творчества на основе полученных эстетических впечатлений от произведений искусства людей творческих профессий города Вышнего Волочка и Тверского края.
В рамках реализации содержания образовательной области «Физическое развитие»в части образовательной программы, формируемой участниками образовательных отношений, предполагается:  ознакомление детей с национальными и традиционными видами спортивных и подвижных игр народов, проживающих в городе Вышнем Волочке и Тверском крае;  формирование начальных представлений о видах спорта, любимых жителями города, распространенных в городе Вышнем Волочке и Тверском крае (гребля, лыжи, легкая атлетика и др.).
Форма реализации формируемой части
	Вид деятельности
	Форма реализации формируемой части

	· игровая деятельность 


	обрядовые игры народов Тверского края;
-компьютерные игры (основанные на сюжетах 
художественных произведений, стратегические, 
обучающие «Узнай свой город, край»);

	· общение со взрослым и сверстниками 
	слушание речи взрослого и сверстников, активная диалогическая и монологическая речь

	· речевая деятельность 

	Библиотечный час «Писатели и поэты о родном городе»;
- Литературная гостиная;
-Искусствоведческий салон.

	· познавательно-исследовательская деятельность и экспериментирование;
	- Краеведческие целевые прогулки;
- деятельность в мини- музее «Русская горница»;
- виртуальные прогулки «Большое путешествие по городу Вышнему Волочку»;
- совместный с Краеведческим музеем образовательный проект;
- занятия по экспериментированию;
-занятия  по легоконструированию;
- Детские экологические акции 
«Сделаем город чище»

	· изобразительная деятельность, конструирование 

	искусствоведческий салон;
-детский мастер-класс;
- творческая мастерская;
- коллекционирование

	· двигательная деятельность



	- Простейший туризм по окрестностям города 
Вышнего Волочка (пешеходный)
- Краеведческие целевые прогулки;
-- Детские акции оздоровительной 
направленности «Будь здоров!», «Дошколка ГТО»

	· музыкальная деятельность 
	фольклорные праздники;
-культурно-просветительский проект.



Эффективные формы поддержки детской инициативы по реализации содержания Программы в части, формируемой участниками образовательных отношений: 
· Совместная деятельность взрослого с детьми, основанная на поиске вариантов решения проблемы, предложенной самим ребенком. 
· Проектная деятельность по преобразованию пространства.
· Совместная познавательно-исследовательская деятельность взрослого и детей: опыты и экспериментирование. 
· Наблюдение и элементарный бытовой труд в центре экспериментирования.
· Совместная деятельность взрослого и детей по преобразованию предметов рукотворного мира и живой природы. 
· Создание условий для самостоятельной деятельности детей в центрах развития.
· Реализация технологии социализации дошкольников.

Организация разных видов деятельности детей в целью проведения воспитательной работы.
В рамках реализации части Программы, формируемой участниками образовательных отношений при планировании и выборе форм традиционных событий, праздников и мероприятий акцент делается на специфику содержания работы по приобщению детей дошкольного возраста к историческим, культурным и природным особенностям родного города Вышнего Волочка и Тверского края (региональный компонент).
Задачи: 
- обогащать представления об особенностях национальной культуры народов Тверского края; 
- поддерживать интерес к истории своего края и города, воспитывать чувство гордости за свою малую Родину. 
Основные формы традиционных событий и праздников: игры-путешествия, 
интеллектуальные игры, познавательные квесты, проекты, семейные праздники, слеты, фольклорные праздники, искусствоведческие салоны, библиотечные часы, карнавалы.

3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙРАЗДЕЛ

Условия реализации Программы
3.1.Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие   ребенка.
В группе созданы следующие психолого- педагогические условия 
для реализации Программы:
· сложилось уважительное отношение взрослых к человеческому достоинству детей с нарушением зрения, ведется целенаправленная работа по формированию и поддержке их положительной самооценки, уверенности в собственных возможностях и способностях;
· в образовательной деятельности используются формы и методы работы с квалифицированной коррекцией недостатков в физическом и/ или психическом развитии детей с нарушением зрения, соответствующие их возрастным и индивидуальным особенностям (соблюдается недопустимость как искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития детей);
· образовательная деятельность (коррекционно-развивающей направленности) строится на основе взаимодействия взрослых с детьми, ориентированного на интересы и возможности каждого ребенка и учитывающего социальную ситуацию его развития;
· осуществляется поддержка взрослыми положительного, доброжелательного отношения детей друг к другу и взаимодействия детей друг с другом в разных видах деятельности;
· поддерживается инициатива и самостоятельность детей в специфических для них видах деятельности;
· предоставляется возможность выбора детьми материалов, видов активности, участников совместной деятельности и общения;
· организована защита детей от всех форм физического и психического насилия;
· осуществляется поддержка родителей (законных представителей) в воспитании детей, охране и укреплении их здоровья, вовлечение семей непосредственно в образовательную деятельность.
· Наполняемость групп определена с учетом возраста детей, их состояния здоровья, специфики Программы.
· Осуществляется консультативная поддержка педагогических работников и родителей (законных представителей) по вопросам образования и охраны здоровья детей, в том числе инклюзивного образования.

        3.2. Особенности организации предметно-пространственной развивающей среды

Материально-технические условия реализации Программы соответствуют:

1) требованиям, определяемым в соответствии с санитарно-эпидемиологическими правилами и нормативами;
2) требованиям, определяемым в соответствии с правилами пожарной безопасности;
3) требованиям к средствам обучения и воспитания в соответствии с возрастом и индивидуальными особенностями развития детей;
4) требованиям к оснащенности помещений развивающей предметно- пространственной средой;
5) требованиям к материально-техническому обеспечению Программы (учебно-методический комплект, оборудование, оснащение (предметы)).

	Помещение
	Характеристика

	Мини-кабинет
учителя-дефектолога
	· столы и шкафы для пособий; 
· игры и игрушки для развития зрительного восприятия, зрительно-моторной координации, ориентировки в пространстве, социально-бытовой ориентировки, мелкой моторики;
· интерактивная песочница и интнрактивный стол с комплектом компьютерных игр по всем направлениям коррекционно-развивающей работы;
·  зрительные тренажеры.




3.3. Материально-техническое обеспечение Программы, обеспеченность    
методическими материалами и средствами обучения и воспитания.

Для работы с детьми с амблиопией и косоглазием и слабовидением
Перечень общих пособий: фланелеграф для фронтальной и индивидуальной работы (на группу детей); фоны; подставки; указки.
Примерный список методической литературы по проблемам амблиопии и косоглазия.

Пособия по развитию зрительного восприятия (фронтальные и индивидуальные):
-пособия по формированию сенсорного восприятия: цвета (дифференцировки, соотношения, локализации насыщенности, оттенков), формы (объемные и плоскостные изображения), величины;
· алгоритмы-иллюстрации по предметному восприятию;
     - по формированию предметных представлений: натуральные предметы, муляжи, игрушки, цветные картинки разного размера в разных модальностях, типичное контурное и силуэтное изображение предметов, трафареты (внутренние и внешние);
· по развитию зрительно-слуховой памяти;
      - по развитию нестереоскопических способов анализа глубины пространства (перекрытие, удаление и т.д.).

Пособия по ориентировке в большем и малом пространствах (звукоориентиры, вспомогательные средства, макеты помещений и планы, иллюстрации поз ребенка при ходьбе и др.).
Пособия по развитию мыслительной деятельности (кубики, разрезные картинки, танграмы и др.).
Пособия по развитию мелкой моторики рук (бусы, шнуровка, застежки и т. д.).
Пособия для восприятия и понимания различных видов картин (предметных, сюжетных, пейзажных):
      - для развития соотношения образа и слова (подбор картинок, аппликаций, контурного и силуэтного изображения к картине, выполненного в разных ракурсах для моделирования картин);
    - для развития неречевых (мимика, поза, жест) и речевых средств общения ребенка.
- Специальные пособия на развитие зрительной функции(кольцебросы, сенсомотиваторы).

Дидактический материал по обучению ориентировке:
· модели игровых комнат (спальни, кухни, группы), планы помещений и план окружающей местности;
· наглядные пособия, формирующие представления об объектах, встречающихся в замкнутом и открытом пространстве и за пределами детского сада (модели транспорта, включая метро; модели общественных мест - ателье, почта,   аптека);
· модели основных типовых зданий, решеток и других объектов, наполняющих улицу, встречающихся на улице;
· специальные альбомы по восприятию предметов разной величины и объема, заполняющих пространство.
Пособия по социально-бытовой ориентировке:
· предметы домашнего обихода натуральные, например, одежда, кухонные принадлежности, бытовая техника и др., модели-игрушки, плоскостное и контурное изображение;
· приборы для ориентировки в быту и самообслуживания (дозаторы, игловдеватели и др.), изготовленные в промышленности или тифлопедагогом.

Перечень пособий для коррекции зрения у детей
Для коррекции зрения у детей с амблиопией и косоглазием:
· мозаика разной величины и цвета, различный мелкий материал (бусы и др.), кубики и конструктор   "Строитель";
· дидактические игры и упражнения по изучаемой теме (по развитию сенсорного восприятия, предметного представления, внимания, памяти, мышления и т.д.);
· трафареты (тематические, геометрические, линейные);
· раскраски;
· лабиринты;
· материалы для развития тонкой моторики рук (застежки, шнуровки и др.);
· материалы для ручного труда (косточки, плетения, коробки, вышивание и др.);
· приборы по развитию зрительных функций (кольцебросы, серсо, бадминтон, калейдоскопы, диаскопы, приборы и игрушки для развития глубины пространства и др.игры).

Для коррекции зрения у слабовидящих детей:
· специальные приборы для работы (лупы, приборы для черчения и рисования, цифровые планшеты ит.д.);
· пособия по развитию тактильно-кинестетических ощущений, слухового восприятия, обоняния (разные поверхности, набор звуковых игрушек, бытовых запахов и т.д.);
· мозаики, кубики, конструктор;
· дидактические игры и упражнения по изучаемой теме (по развитию сенсорного восприятия, предметных представлений, внимания, памяти, мышления и т.д.);
· трафареты тематические, геометрические, линейные;
· раскраски;
· лабиринты;
· материалы для развития тонкой моторики рук (застежки, шнуровки и т.д.):
· материалы для ручного труда (косточки, плетения, вышивание и т.д.)

Обеспеченность методическими материалами для обучения и воспитания детей с нарушением зрения:
1. Л. Григорьева «Основные методы развития зрительного восприятия у детей с нарушением зрения» Москва.2002г.
2. Е.В. Подколзина «Пространственная ориентировка дошкольника с нарушением зрения» М.: «ЛИНКА - ПРЕСС»2012г.
3. Е.В. Подколзина «Тифлопедагогическая диагностика дошкольника с нарушением зрения» Москва 2014г.
4. Е.А. Чевычелова «Зрительная гимнастика для детей 2 – 7 лет» Учитель 2012г.
5. Л.И. Плаксина «Развернутое планирование по программе специальных
6. коррекционных образовательных учреждений 4 вида (для слабовидящих детей) Учитель 2012г.
7. Л. Григорьева «Основные методы развития зрительного восприятия у детей с нарушением зрения» Москва2002г.
8. Л. И.Плаксина «Развернутое тематическое планирование по программе под редакцией Л.И. Плаксиной» (диск) Учитель 2014г
9. Л.И. Плаксина «Развитие зрительного восприятия в процессе предметного рисования у детей с нарушением зрения» Москва2008г.
10. Е.В. Подколзина «Тифлопедагогическая диагностика дошкольника с нарушением зрения» Москва, Обруч 2014г.
11. Е.В. Подколзина «Пространственная ориентировка дошкольника с нарушением зрения» ЛИНКА- ПРЕСС2012г.
12. Т.И. Нагаева «Нарушение зрения у дошкольников. Развитие пространственной ориентировки» Феникс 2010г.
13. Е.А.Чевычелова «Зрительная гимнастика для детей 2-7 лет» Учитель 2012г

Примерный перечень художественной литературы
От 3 до 4 лет.
Малые формы фольклора. "Ай, качи-качи-качи...", "Божья коровка...", "Волчок-волчок, шерстяной бочок...", "Дождик, дождик, пуще...", "Еду-еду к бабе, к деду...", "Жили у бабуси...", "Заинька, попляши...", "Заря-заряница..."; "Как без дудки, без дуды...", "Как у нашего кота...", "Кисонька-мурысенька...", "Курочка- рябушечка...", "На улице три курицы...", "Ночь пришла...", "Пальчик-мальчик...", "Привяжу я козлика", "Радуга-дуга...", "Сидит белка на тележке...", "Сорока, сорока...", "Тень, тень, потетень...", "Тили-бом! Тили-бом!..", "Травка-муравка...", "Чики-чики-чикалочки...".
Русские народные сказки. "Бычок - черный бочок, белые копытца" (обраб. М. Булатова); "Волк и козлята" (обраб. А.Н. Толстого); "Кот, петух и лиса" (обраб. М. Боголюбской); "Лиса и заяц" (обраб. В. Даля); "Снегурочка и лиса" (обраб. М. Булатова); "У страха глаза велики" (обраб. М. Серовой).
Фольклор народов мира. Песенки. "Кораблик", "Храбрецы", "Маленькие феи", "Три зверолова" англ., обр. С. Маршака; "Что за грохот", пер. с латыш. С. Маршака; "Купите лук...", пер. с шотл. И. Токмаковой; "Разговор лягушек", "Несговорчивый удод", "Помогите!" пер. с чеш. С. Маршака.
Сказки. "Два жадных медвежонка", венг., обр. А. Краснова и В. Важдаева; "Упрямые козы", узб. обр. Ш. Сагдуллы; "У солнышка в гостях", пер. со словац. С. Могилевской и Л. Зориной; "Храбрец-молодец", пер. с болг. Л. Грибовой; "Пых", белорус, обр. Н. Мялика: "Лесной мишка и проказница мышка", латыш., обр. Ю. Ванага, пер. Л. Воронковой.
Произведения поэтов и писателей России.
Поэзия. Бальмонт К.Д. "Осень"; Благинина Е.А. "Радуга"; Городецкий С.М. "Кто это?"; Заболоцкий Н.А. "Как мыши с котом воевали"; Кольцов А.В. "Дуют ветры..." (из стихотворения "Русская песня"); Косяков И.И. "Все она"; Майков А.Н. "Колыбельная песня"; Маршак С.Я. "Детки в клетке" (стихотворения из цикла по выбору), "Тихая сказка", "Сказка об умном мышонке"; Михалков С.В. "Песенка друзей"; Мошковская Э.Э. "Жадина"; Плещеев А.Н. "Осень наступила...", "Весна" (в сокр.); Пушкин А.С. "Ветер, ветер! Ты могуч!..", "Свет наш, солнышко!..", по выбору); Токмакова И.П. "Медведь"; Чуковский К.И. "Мойдодыр", "Муха-цокотуха", "Ежики смеются", "Елка", Айболит", "Чудо-дерево", "Черепаха" (по выбору).
Проза. Бианки В.В. "Купание медвежат"; Воронкова Л.Ф. "Снег идет" (из книги "Снег идет"); Дмитриев Ю. "Синий шалашик"; Житков Б.С. "Что я видел" (1 - 2 рассказа по выбору); Зартайская И. "Душевные истории проПряника и Вареника"; Зощенко М.М. "Умная птичка"; Прокофьева С.Л. "Маша и Ойка", "Сказка про грубое слово "Уходи", "Сказка о невоспитанном мышонке" (из книги "Машины сказки", по выбору); Сутеев В.Г. "Три котенка"; Толстой Л.Н. "Птица свила гнездо..."; "Таня знала буквы..."; "У Вари был чиж...", "Пришла весна..." (1 - 2 рассказа по выбору); Ушинский К.Д. "Петушок с семьей", "Уточки", "Васька", "Лиса-Патрикеевна" (1 - 2 рассказа по выбору); Хармс Д.И. "Храбрый еж".
Произведения поэтов и писателей разных стран.
Поэзия. Виеру Г. "Ежик и барабан", пер. с молд. Я. Акима; Воронько П. "Хитрый ежик", пер. с укр. С. Маршака; Дьюдни А. "Лама красная пижама", пер. Т. Духановой; Забила Н.Л. "Карандаш", пер. с укр. 3. Александровой; Капутикян С. "Кто скорее допьет", пер. с арм. Спендиаровой; Карем М. "Мой кот", пер. с франц. М. Кудиновой; Макбратни С. "Знаешь, как я тебя люблю", пер. Е. Канищевой, Я. Шапиро; Милева Л. "Быстроножка и серая Одежка", пер. с болг. М. Маринова.
Проза. Бехлерова Х. "Капустный лист", пер. с польск. Г. Лукина; Биссет Д. "Лягушка в зеркале", пер. с англ. Н. Шерешевской; Муур Л. "Крошка Енот и Тот, кто сидит в пруду", пер. с англ. О. Образцовой; Чапек Й. "В лесу" (из книги "Приключения песика и кошечки"), пер. чешек. Г. Лукина.
 От 4 до 5 лет.
Малые формы фольклора. "Барашеньки...", "Гуси, вы гуси...", "Дождик-дождик, веселей", "Дон! Дон! Дон!...", "Жил у бабушки козел", "Зайчишка-трусишка...", "Идет лисичка по мосту...", "Иди весна, иди, красна...", "Кот на печку пошел...", "Наш козел...", "Ножки, ножки, где вы были?..", "Раз, два, три, четыре, пять - вышел зайчик погулять", "Сегодня день целый...", "Сидит, сидит зайка...", "Солнышко-ведрышко...", "Стучит, бренчит", "Тень-тень, потетень".
Русские народные сказки. "Гуси-лебеди" (обраб. М.А. Булатова); "Жихарка" (обраб. И. Карнауховой); "Заяц-хваста" (обраб. А.Н. Толстого); "Зимовье" (обраб. И. Соколова-Микитова); "Коза-дереза" (обраб. М.А. Булатова); "Петушок и бобовое зернышко" (обраб. О. Капицы); "Лиса-лапотница" (обраб. В. Даля); "Лисичка-сестричка и волк (обраб. М.А. Булатова); "Смоляной бычок" (обраб. М.А. Булатова); "Снегурочка" (обраб. М.А. Булатова).
Фольклор народов мира.
Песенки. "Утята", франц., обраб. Н. Гернет и С. Гиппиус; "Пальцы", пер. с нем. Л. Яхина; "Песня моряка" норвежек, нар.песенка (обраб. Ю. Вронского); "Барабек", англ, (обраб. К. Чуковского); "Шалтай-Болтай", англ, (обраб. С. Маршака).
Сказки. "Бременские музыканты" из сказок братьев Гримм, пер. с. нем. А. Введенского, под ред. С. Маршака; "Два жадных медвежонка", венгер. сказка (обраб. А. Красновой и В. Важдаева); "Колосок", укр. нар.сказка (обраб. С. Могилевской); "Красная Шапочка", из сказок Ш. Перро, пер. с франц. Т. Габбе; "Три поросенка", пер. с англ. С. Михалкова.
Произведения поэтов и писателей России.
Поэзия. Аким Я.Л. "Первый снег"; Александрова З.Н. "Таня пропала", "Теплый дождик" (по выбору); Бальмонт К.Д. "Росинка"; Барто А.Л. "Уехали", "Я знаю, что надо придумать" (по выбору); Берестов В.Д. "Искалочка"; Благинина Е.А. "Дождик, дождик...", "Посидим в тишине" (по выбору); Брюсов В.Я. "Колыбельная"; Бунин И.А. "Листопад" (отрывок);Гамазкова И. "Колыбельная для бабушки"; Гернет Н. и Хармс Д. "Очень-очень вкусный пирог"; Есенин С.А. "Поет зима - аукает..."; Заходер Б.В. "Волчок", "Кискино горе" (по выбору); Кушак Ю.Н. "Сорок сорок"; Лукашина М. "Розовые очки", Маршак С.Я. "Багаж", "Про все на свете", "Вот какой рассеянный", "Мяч", "Усатый-полосатый", "Пограничники" (1 - 2 по выбору);Матвеева Н. "Она умеет превращаться"; Маяковский В.В. "Что такое хорошо и что такое плохо?"; Михалков С.В. "А что у Вас?", "Рисунок", "Дядя Степа - милиционер" (1 - 2 по выбору); Мориц Ю.П. "Песенка про сказку", "Дом гнома, гном - дома!", "Огромный собачий секрет" (1 - 2 по выбору); Мошковская Э.Э. "Добежали до вечера";Орлова А. "Невероятно длинная история про таксу"; Пушкин А.С. "Месяц, месяц..." (из "Сказки о мертвой царевне..."), "У лукоморья..." (из вступления к поэме "Руслан и Людмила"), "Уж небо осенью дышало..." (из романа "Евгений Онегин) (по выбору); Сапгир Г.В. "Садовник"; Серова Е. "Похвалили"; Сеф Р.С. "На свете все на все похоже...", "Чудо" (по выбору); Токмакова И.П. "Ивы", "Сосны", "Плим", "Где спит рыбка?" (по выбору); Толстой А.К. "Колокольчики мои"; Усачев А. "Выбрал папа елочку"; Успенский Э.Н. "Разгром"; Фет А.А. "Мама! Глянь-ка из окошка..."; Хармс Д.И. "Очень страшная история", "Игра" (по выбору); Черный С. "Приставалка"; Чуковский К.И. "Путаница", "Закаляка", "Радость", "Тараканище" (по выбору).
Проза. Абрамцева Н.К. "Дождик", "Как у зайчонка зуб болел" (по выбору); Берестов В.Д. "Как найти дорожку"; Бианки В.В. "Подкидыш", "Лис и мышонок", "Первая охота", "Лесной колобок - колючий бок" (1 - 2 рассказа по выбору); Вересаев В.В. "Братишка"; Воронин С.А. "Воинственный Жако"; Воронкова Л.Ф. "Как Аленка разбила зеркало" (из книги "Солнечный денек");Дмитриев Ю. "Синий шалашик"; Драгунский В.Ю. "Он живой и светится...", "Тайное становится явным" (по выбору); Зощенко М.М. "Показательный ребенок", "Глупая история" (по выбору); Коваль Ю.И. "Дед, баба и Алеша"; Козлов С.Г. "Необыкновенная весна", "Такое дерево" (по выбору); Носов Н.Н. "Заплатка", "Затейники"; Пришвин М.М. "Ребята и утята", "Журка" (по выбору);Сахарнов С.В. "Кто прячется лучше всех?"; Сладков Н.И. "Неслух"; Сутеев В.Г. "Мышонок и карандаш"; Тайц Я.М. "По пояс", "Все здесь" (по выбору); Толстой Л.Н. "Собака шла по дощечке...", "Хотела галка пить...", "Правда всего дороже", "Какая бывает роса на траве", "Отец приказал сыновьям..." (1 - 2 по выбору); Ушинский К.Д. "Ласточка"; Цыферов Г.М. "В медвежачий час"; Чарушин Е.И. "Тюпа, Томка и сорока" (1 - 2 рассказа по выбору).
Литературные сказки. Горький М. "Воробьишко"; Мамин-Сибиряк Д.Н. "Сказка про Комара Комаровича - Длинный Нос и про Мохнатого Мишу - Короткий Хвост"; Москвина М.Л. "Что случилось с крокодилом"; Сеф Р.С. "Сказка о кругленьких и длинненьких человечках"; Чуковский К.И. "Телефон", "Тараканище", "Федорино горе", "Айболит и воробей" (1 - 2 рассказа по выбору). Произведения поэтов и писателей разных стран.
Поэзия. Бжехва Я. "Клей", пер. с польск. Б. Заходер; Грубин Ф. "Слезы", пер. с чеш. Е. Солоновича; Квитко Л.М. "Бабушкины руки" (пер. с евр. Т. Спендиаровой); Райнис Я. "Наперегонки", пер. с латыш. Л. Мезинова; Тувим Ю. "Чудеса", пер. с польск. В. Приходько; "Про пана Трулялинского", пересказ с польск. Б. Заходера; "Овощи", пер. с польск. С. Михалкова.
Литературные сказки. Балинт А. "Гном Гномыч и Изюмка" (1 - 2 главы из книги по выбору), пер. с венг. Г. Лейбутина; Дональдсон Д. "Груффало", "Хочу к маме" (пер. М. Бородицкой) (по выбору); Ивамура К. "14 лесных мышей" (пер. Е. Байбиковой); Ингавес Г. "Мишка Бруно" (пер. О. Мяэотс); Керр Д. "Мяули. Истории из жизни удивительной кошки" (пер. М. Аромштам); Лангройтер Ю. "А дома лучше!" (пер. В. Фербикова); Мугур Ф. "Рилэ-Йепурилэ и Жучок с золотыми крылышками" (пер. с румынск.Д. Шполянской); Пенн О. "Поцелуй в ладошке" (пер. Е. Сорокиной); Родари Д. "Собака, которая не умела лаять" (из книги "Сказки, у которых три конца"), пер. с итал. И. Константиновой; Хогарт Э. "Мафии и его веселые друзья" (1 - 2 главы из книги по выбору), пер. с англ. О. Образцовой и Н. Шанько; Юхансон Г. "Мулле Мек и Буффа" (пер. Л. Затолокиной).





3.4. Режим и распорядок дня в группе.

Режим и распорядок дня устанавливается с учетом требований СанПиН 1.2.3685-21, условий реализации программы ДОО, потребностей участников образовательных отношений.
Продолжительность дневной суммарной образовательной нагрузки для детей дошкольного возраста, условия организации образовательного процесса соответствуют требованиям, предусмотренным СанПиН 1.2.3685-21 и СП 2.4.3648-20.
Режим дня строится с учетом сезонных изменений. В теплый период года увеличивается ежедневная длительность пребывания детей на свежем воздухе, образовательная деятельность переносится на прогулку (при наличии условий). Согласно СанПиН 1.2.3685-21 при температуре воздуха ниже минус 15 °С и скорости ветра более 7 м/с продолжительность прогулки для детей до 7 лет сокращают. При осуществлении режимных моментов учитывается также индивидуальные особенности ребенка.

Режим организации жизнедеятельности детей на холодный период
 (с 01.09 по 31.05)

	
	Младше-средняя группа

	Прием, игровая и совместная деятельность
	7.00 - 8.15

	Утренняя гимнастика
	8.10 – 8.20

	Подготовка к завтраку, завтрак
	8.20 – 8.50

	Самостоятельная д-ть, совместная д-ть, игровая д-ть
	8.50 – 9.00

	Организованная образовательная деятельность
	9.00 – 9.45 мл.гр.
9.00 – 9.50  ср.гр.

	Второй завтрак
	9.45 – 9.55 мл.гр.
9.50 – 10.00 ср.гр.

	Совместная д-ть, самостоятельная д-ть, (индивид. кор.работа, игровая д-ть, ознакомление с художественной литературой)
	10.00-10.10 ср.гр.

	Подготовка к прогулке (формирование навыков самообслуживания). 
Прогулка(наблюдения, самостоятельная д-ть, индивидуальная работа, игровая д-ть, совместная д-ть, двигательная активность);
Возвращение с прогулки.
	9.55- 11.35 мл.гр.
(1ч. 40 мин.)

10.10 – 11.50 ср.гр.
(1ч. 40 мин.)


	Подготовка к обеду, обед.
	11.35 – 12.15 мл.гр.
11.50 – 12.20ср.гр.

	Подготовка к дневному сну, сон.
	12.15 – 15.00 мл.гр. 
(2ч.45 мин.)
12.20 – 15.00 ср.гр.
(2ч.40 мин.)

	Постепенный подъем, бодрящая гимнастика, игры
	15.00 – 15.20 


	Подготовка к полднику, полдник
	15.20 – 15.35 


	Совместная д-ть, самостоятельная д-ть, (индивид. кор. работа, игровая д-ть, ознакомление с художественной литературой, продуктивная д-ть, дополнительные образовательные услуги в старше-подготовительной группе)
Организованная образовательная деятельность
	
15.35 -17.00 

	Подготовка к ужину (формирование культурно-гигиенических навыков)
Ужин (формирование навыков культуры еды)
	
17.00 – 17.20 

	Подготовка к прогулке (формирование навыков самообслуживания)
Прогулка (наблюдения, самостоятельная д-ть, индивидуальная работа, игровая д-ть, совместная д-ть, двигательная активность);
	
17.20 – 19.00
(1ч.40 мин.)

	Уход детей домой (взаимодействие с родителями, прощание с детьми)
	19.00




Режим организации жизнедеятельности детей на теплый период 
(с 01.06 по 31.08)

	
	Младше-средняя группа

	Прием, игровая и совместная деятельность на улице
	7.00 - 8.10

	Утренняя гимнастика
	8.10 – 8.20

	Возвращение с улицы (формирование навыков самообслуживания, воспитание культурно-гигиенических навыков)
	8.15 – 8.30


	Подготовка к завтраку, завтрак 
	8.30 – 9.00

	Самостоятельная д-ть, совместная д-ть, игровая д-ть
	9.00 – 9.45

	Второй завтрак
	9.45 – 9.55 

	Подготовка к прогулке (формирование навыков самообслуживания). 
Прогулка (наблюдения, самостоятельная д-ть, индивидуальная работа, игровая д-ть, совместная д-ть, двигательная активность);
В старшей и подготовительной группе по средам физкультура на прогулке;
Возвращение с прогулки.
	9.55- 11.20мл.гр.
(1ч. 25 мин.)

9.55– 11.25 ср.гр.
(1ч. 30 мин.)

	Организованная образовательная деятельность художественно-эстетической или физкультурной - оздоровительной  направленности на свежем воздухе
	11.05-11.20 мл.гр.
11.05-11.25 ср.гр.

	Возвращения с прогулки, водные и культурно-гигиенические процедуры, подготовка к обеду
	11.20-11.45 мл.гр.
11.25-11.55 ср.гр.

	Обед.
	11.45 – 12.15 мл.гр.
11.55 – 12.25 ср.гр.

	Подготовка к дневному сну, сон.
	12.15 – 15.15 мл.гр. 
(3ч.)
12.25 – 15.15 (2ч.50 мин.)

	Постепенный подъем, бодрящая гимнастика, игры
	15.15 – 15.40


	Подготовка к полднику, полдник
	15.40 – 15.50


	Подготовка к прогулке (формирование навыков самообслуживания)
Прогулка (наблюдения, самостоятельная д-ть, индивидуальная работа, игровая д-ть, совместная д-ть, двигательная активность);
	15.50 – 16.55
(1ч.05мин.)

	Возвращение с прогулки, подготовка к ужину (формирование культурно гигиенических навыков)
	16.55 -17.10

	Ужин (формирование навыков культуры еды)
	17.10 – 17.35

	Подготовка к прогулке (формирование навыков самообслуживания)
Прогулка (наблюдения, самостоятельная д-ть, индивидуальная работа, игровая д-ть, совместная д-ть, двигательная активность);
	
17.35 – 19.00
(1ч.25 мин.)

	Уход детей домой (взаимодействие с родителями, прощание с детьми)
	19.00









Расписание занятий
Младше - средняя коррекционная группа
(компенсирующей направленности) с 3до5 лет;

	День недели
	Занятия
	Время

	Понедельник
	Развитие речи

Музыка
	9.00–9.15	мл.гр.
9.00–9.20	ср.гр.

	
	
	9.30–9.45	мл.гр.
9.30–9.50	ср.гр.

	Вторник
	Познание + коррекция
(Социально-бытовое ориентирование)
	9.00–9.15	мл.гр.
9.00–9.20	ср.гр.

	
	Физкультура
	9.30–9.45	мл.гр.
9.30–9.50	ср.гр.

	Среда
	Аппликация /Лепка + коррекция
(Развитие зрительного восприятия, чередуются1разв2нед.)
	9.00–9.15	мл.гр.
9.00–9.20	ср.гр

	
	Физкультура
	9.30–9.45	мл.гр.
9.30–9.50	ср.гр.

	Четверг
	Математика
(Развитие зрительного восприятия, ориентировки в пространстве)
	9.00–9.15	мл.гр
9.00–9.20	ср.гр

	
	Музыка
	9.30–9.45	мл.гр.
9.30–9.50	ср.гр.

	Пятница
	Рисование + коррекция (Развитие зрительного восприятия)

Физкультура
	9.00–9.15	мл.гр
9.00–9.20	ср.гр.

	
	
	9.30–9.45	мл.гр.
9.30–9.50	ср.гр.



[bookmark: P3075]3.6. Календарный план воспитательной работы.
 План является единым для ДОО. ДОУ наряду с Планом проводить иные мероприятия согласно Программе воспитания, по ключевым направлениям воспитания и дополнительного образования детей. Все мероприятия проводятся с учетом особенностей Программы, а также возрастных, физиологических и психоэмоциональных особенностей обучающихся.
	Направление воспитания
	Базовые ценности
	События
	Возраст воспитанников
	Итоговое мероприятие
	Время проведения

	Сентябрь

	 Патриотическое
	Родина, природа
	Международный День мира
	3 – 8 лет
	Конкурс рисунков на асфальте «Разноцветный мир»
	3-я неделя


	Духовно-нравственное направление воспитания
	Жизнь,
милосердие, добро
	Неделя «Здравствуй детский сад»

	3 – 8 лет
	Тематический час «Если добрый ты – это хорошо»
	
4-я неделя


	Социальное
	Человек, семья, дружба,
сотрудничество
	Неделя «Здравствуй детский сад»

	3 – 5 лет
	«Мой любимый детский сад» - муз. развлечение (мл.-ср.гр.)
	3-я неделя


	Познавательное
	Познание
	День знаний
	5-8 лет
	«День знаний» - муз.развлечение (ст.-подг.гр.)
	1-я неделя

	Физическое и оздоровительное
	Здоровье, жизнь
	«Неделя безопасности»
	3 – 8 лет
	«Путешествие в мир безопасности» - физкультурно-познавательно - развлечение 
	2-я неделя

	Трудовое
	Труд
	Международный День мира
	3 – 8 лет
	Трудовой десант «Чистота в наших руках»
	3-4-я неделя


	Эстетическое
	Культура и красота
	Неделя «Дары осени»
	3 - 8 лет
	Выставка поделок «Дары осени»
Выставка творческих работ «Осенняя сказка»
	4-я неделя

	Октябрь

	Патриотическое
	Родина, природа
	День народного единства
	5-8 лет
	Музыкально-спортивное развлечение «Русские народные игры»
	5-я неделя


	Духовно-нравственное направление воспитания
	Жизнь,
милосердие, добро
	День пожилого человека
	3-8 лет
	Акция «Подари рисунок «Спасибо вам, бабушки и дедушки!»»
	1-я неделя

	Социальное
	Человек, семья, дружба, сотрудничество
	День отца

	3 – 8 лет
	Онлай-фотоконкурс «Мой папа самый лучший»
	3-я неделя

	Познавательное

	Познание
	День хлеба

	5 – 8 лет
	Тематический час «Хлеб - наше богатство»
	3-я неделя


	Трудовое
	Труд
	День пожилого человека
	3 – 8 лет
	Акция «Подари рисунок «Спасибо вам, бабушки и дедушки!»»
	1-я неделя


	Физическое и оздоровительное
	Здоровье, жизнь
	День народного единства
	5 – 8 лет
	Музыкально-спортивное развлечение «Русские народные игры»
	5-я неделя


	Эстетическое
	Культура и красота
	День пожилого человека
	3 - 5 лет
	«Хорошо нам рядышком с дедушкой и бабушкой» (ст.-подг.гр.)
	5-я неделя


	Ноябрь

	Патриотическое
	Родина, природа
	Неделя «Москва – столица Родины»
	5 – 8 лет
	Интерактивная экскурсия «Москва – столица Родины»

	1-я неделя


	Духовно-нравственное направление воспитания
	Жизнь,
милосердие, добро
	Всемирный день приветствий
	3-8 лет
	«День приветствий» - познавательно-развлекательный досуг
	3-я неделя


	Социальное
	Человек, семья, дружба, сотрудничество
	Неделя «Моя семья»
	3-8 лет
	Конкурс «Герб моей семьи»
«День именинника» - досуг
	2-я неделя


	Познавательное

	Познание
	Неделя «Москва – столица Родины»
	5 – 8 лет
	Интерактивная экскурсия «Москва – столица Родины»

	1-я неделя


	Трудовое
	Труд
	День матери
	3 – 8 лет
	Творческая мастерская «Милой мамочке букет»
	4-я неделя


	Физическое и оздоровительное
	Здоровье, жизнь
	Неделя «Дружба»
	3 – 5 лет
	Физкультурное развлечение «Дружные ребята»
	1-я неделя


	Эстетическое
	Культура и красота
	День матери
	3 – 8 лет
	Праздники «Мама – первое слово»

	3-я неделя


	Декабрь

	Патриотическое
	Родина, природа
	День конституции
	5 – 8 лет
	Игра-викторина «Дети имеют право»
	2-я неделя

	Духовно-нравственное направление воспитания
	Жизнь»,
милосердие, добро
	День волонтера
	5 – 8 лет
	Акция «С каждого по зернышку» - сбор корма для птиц
	1-я неделя


	Социальное
	Человек, семья, дружба, сотрудничество
	День инвалида
	5 – 8 лет
	Тематический час «Мы все разные, но мы вместе»
	1-я неделя


	Познавательное

	Познание
	День конституции
	5 – 8 лет
	Игра-викторина «Дети имеют право»
	2-я неделя

	Трудовое
	Труд
	Новый год
	3 – 8 лет
	Выставка «Новогодняя открытка»
	3-я неделя

	Физическое и оздоровительное
	Здоровье, жизнь
	День спасателя России
	
3 - 8 лет
	Физкультурный досуг  «Юные спасатели спешат на помощь»
	3-я неделя


	Эстетическое
	Культура и красота
	Новый год
	3 - 8 лет
	Новогодние праздники

	4-я неделя

	Январь

	Патриотическое
	Родина, природа
	День воинской славы
	3 – 8 лет
	Акция «Блокадная ласточка
	4-я неделя

	Духовно-нравственное направление воспитания
	Жизнь,
милосердие, добро
	Международный день объятий
	3 – 8 лет
	Фотоакция «Обнимайтесь чаще»
	3-я неделя

	Социальное
	Человек, семья, дружба, сотрудничество
	Международный день объятий
	3 – 8 лет
	Эстафета «Дружба крепкая»

	3-я неделя


	Познавательное

	Познание
	День детей-изобретателей 
	5 - 8 лет
	Квест-игра «День детских изобретений»

	2-я неделя


	Трудовое
	Труд
	Неделя «Птицы зимой»
	3 – 8 лет
	Конкурс «Птичья столовая»
	3-я неделя


	Физическое и оздоровительное
	Здоровье, жизнь
	Международный день объятий
	3 – 8 лет
	Эстафета «Дружба крепкая»

	3-я неделя


	Эстетическое
	Культура и красота
	Рождество
	3 – 5 лет
	«Зимние песни, сказки, игры» - досуг

	2-я неделя


	Февраль

	Патриотическое
	Родина, природа
	День
защитника Отечества
	5 – 8 лет
	«Юные защитники страны!» муз.-физ. праздник
	3-я неделя


	Духовно-нравственное направление воспитания
	Жизнь,
милосердие, добро
	День проявления доброты
	3 – 5 лет
	«День именинника» (мл.-ср. гр.)
	2-я неделя


	Социальное
	Человек, семья, дружба, сотрудничество
	245 лет со дня рождения художника А. Г. Венецианова.
	3 – 8 лет
	Интерактивная экскурсия «Творчество А.Г. Венецианова»
	4-я неделя

	Познавательное

	Познание
	«День российской науки»
	3 – 8 лет
	Познавательно-игровое развлечение «Путешествие в мир опытов»
	1-я неделя


	Трудовое
	Труд
	День проявления доброты
	3 – 8 лет
	Фотоакция «Наши добрые дела»

	3-я неделя


	Физическое и оздоровительное
	Здоровье, жизнь
	Спортивная неделя
	5 – 8 лет
	«Зимние старты»
	2-я неделя


	Эстетическое
	Культура и красота
	Широкая Масленица
	3 – 8 лет
	Развлечение «Как на масленой недели…»
	4-я неделя


	Март

	Патриотическое
	Родина, природа
	День Земли
	3 – 8 лет
	Физкультурно-экологический досуг «Лесное путешествие»

	2-я неделя


	Духовно-нравственное направление воспитания
	Жизнь,
милосердие, добро
	Международный женский день
	3 – 8 лет
	Онлайн акция «Поздравление для бабушек и мам»
	1-я неделя

	Социальное
	Человек, семья, дружба, сотрудничество
	Международный женский день
	3 – 8 лет
	«Мамина песня» праздник
	1-я неделя

	Познавательное

	Познание
	Всемирный день воды 
	3 – 8 лет
	Вечер опытов и экспериментов «Вы слыхали о воде?»
	2-я неделя


	Трудовое
	Труд
	День театра
	3 - 8 лет
	Выставка творческих работ «Моя любимая сказка»
	3-я неделя


	Физическое и оздоровительное
	Здоровье, жизнь
	День Земли
	3 – 8 лет
	Физкультурно-экологический досуг «Лесное путешествие»

	2-я неделя


	Эстетическое
	Культура и красота
	День театра
	3 - 8 лет
	Театральный фестиваль
	4-я неделя


	Апрель

	Патриотическое
	Родина, природа
	День космонавтики
	5 – 8 лет
	Гагаринский урок «Космос – это мы»
	2-я неделя


	Духовно-нравственное направление воспитания
	Жизнь,
милосердие, добро
	Международный день птиц
	3 – 8 лет
	«Подарим птицам дом»

	1-я неделя


	Социальное
	Человек, семья, дружба, сотрудничество
	День пожарной охраны
	5 – 8 лет
	Игра-викторина «Знатоки пожарной безопасности»
	3-я неделя


	Познавательное

	Познание
	День птиц

	3 – 5 лет
	Познавательный досуг «Дружно мы весну встречаем»
	1-я неделя

	Трудовое
	Труд
	Пасха
	3 – 8 лет
	Выставка «Пасхальное яйцо»
	3-я неделя


	Физическое и оздоровительное
	Здоровье, жизнь
	День пожарной охраны
	3 – 8 лет
	Спортивное развлечение «Юные пожарные»
	4-неделя

	Эстетическое
	Культура и красота
	«День смеха» 
	5 – 8 лет
	«Праздник непослушания»
	1- неделя


	Май

	Патриотическое
	Родина, природа
	День Победы
	5 – 8 лет
	«Ода Победе!» - музыкальное развлечение
	1-я неделя


	Духовно-нравственное направление воспитания
	Жизнь,
милосердие, добро
	День Победы
	5 – 8 лет
	Возложение цветов к памятнику погибшим в ВОВ
	1-я неделя


	Социальное
	Человек, семья, дружба, сотрудничество
	День Победы
	5 – 8 лет
	Акция «Стена памяти»
	1-я неделя

	Познавательное

	Познание
	День славянской письменности и грамотности
	3 – 8 лет
	«АБВГдейка» - развлекательно-досуговое мероприятие
Экскурсия по мини музеям
	3-я неделя

2-я неделя

	Трудовое
	Труд
	Выпускной в ДОУ
	5 – 8 лет

	Акция «Открытка выпускнику»
	1-я неделя

	Физическое и оздоровительное
	Здоровье, жизнь
	День пограничников
	3 – 8 лет
	Физкультурный досуг «Граница на замке»
	4-я неделя


	Эстетическое
	Культура и красота
	День музеев Выпускной в ДОУ
	6– 8 лет
	Выпускной бал
	4-я неделя

	Июнь

	Патриотическое
	Родина, природа
	Пушкинский день России

	3 – 8 лет
	Музыкально-литературная гостиная «Встреча с ученым котом»
	1-я неделя
6 июня


	Духовно-нравственное направление воспитания
	Жизнь,
милосердие, добро
	Международный день защиты детей
	3 – 8 лет
	Конкурс рисунков «Я рисую солнце»

	1-я неделя
1 июня

	Социальное
	Человек, семья, дружба, сотрудничество
	Международный день друзей
	3 - 8 лет
	Конкурс мирилок «Мирись, мирись, мирись…»
	2-я неделя
9 июня

	Познавательное

	Познание
	День России
	5 – 8 лет
	Тематический информационный час «Россия – Родина моя!»
	2-я неделя
12 июня

	Трудовое
	Труд
	Международный день друзей
	3 - 8 лет
	Акция «Подарок другу»
	2-я неделя
9 июня

	Физическое и оздоровительное
	Здоровье, жизнь
	Международный день защиты детей
	3 - 8 лет
	Музыкально-спортивный праздник «Здравствуй лето!»
	1-я неделя
6 июня

	Эстетическое
	Культура и красота
	Троицин день 
	3 – 8 лет
	Фольклорный праздник «Троицкие гуляния»
	3-я неделя
23 июня

	Июль

	Патриотическое
	Родина, природа
	Всероссийский день семьи, любви и верности
	3 – 8 лет
	Акция «Ромашковое поле» «Дарите ромашки любимым»
	1-я неделя
8 июля

	Духовно-нравственное направление воспитания
	Жизнь,
милосердие, добро
	Международный день дружбы
	3 - 8 лет
	Творческий коллаж «Дружба крепкая»
	4-неделя
30 июля

	Социальное
	Человек, семья, дружба, сотрудничество
	День почты
	5 - 8 лет
	Акция «Письмо самому любимому человеку»
	2-я неделя
14 июля

	Познавательное

	Познание
	Всемирный день шоколада
	3 – 8 лет
	Познавательный час «Сладко-горькая история шоколада»
Развлечение «Путешествие в страну шоколада»
	2-я неделя
11 июля

	Трудовое
	Труд
	Смотр участков
	3 – 8 лет
	Смотр - конкурс огородов и 
цветников «Сами сеем, сами садим»
	3-неделя


	Физическое и оздоровительное
	Здоровье, жизнь
	Международный день дружбы
	3 – 8 лет
	Физкультурный досуг «Дружные ребята»
	4-неделя
30 июля

	Эстетическое
	Культура и красота
	Международный день дружбы
	3 – 8 лет
	Конкурс «Рисунок на асфальте»
	4-неделя
30 июля

	Август

	Патриотическое
	Родина, природа
	День Государственного флага России
	5 – 8 лет
	Акция «Окна России»

	4-я неделя
22 августа

	Духовно-нравственное направление воспитания
	Жизнь,
милосердие, добро
	День Государственного флага России
	5 – 8 лет
	Тематический информационный час «Государственные символы России»

	4-я неделя
22 августа

	Социальное
	Человек, семья, дружба, сотрудничество
	День физкультурника в рамках недели Физкультуры и спорта
	3 – 8 лет
	Фото акция «Мама, папа, я – спортивная семья
	2-я неделя
12 августа

	Познавательное

	Познание
	День города
	3 – 8 лет
	Виртуальное путешествие «Люби свой край, уважай свою историю»
	4-я неделя


	Трудовое
	Труд
	День Государственного флага России
	5 – 8 лет
	Конструирование "Флажок»
	4-я неделя
22 августа

	Физическое и оздоровительное
	Здоровье, жизнь
	День физкультурника в рамках недели Физкультуры и спорта
	3 – 8 лет
	Спортивно-развлекательная игра «Со спортом дружить – здоровыми быть»
	2-я неделя
12 августа

	Эстетическое
	Культура и красота
	День города
	3 – 8 лет
	Экскурсия в музей на выставку картин «Мой край»
	4-я неделя















3.6. Примерный перечень основных государственных и народных праздников, памятных дат в календарном плане воспитательной работы в ДОО.
Январь:
7 января: Рождество
Февраль:
8 февраля: День российской науки;
23 февраля: День защитника Отечества.
Март:
8 марта: Международный женский день;
27 марта: Всемирный день театра.
Апрель:
12 апреля: День космонавтики;
Май:
1 мая: Праздник Весны и Труда;
9 мая: День Победы;
Июнь:
1 июня: День защиты детей;
6 июня: День русского языка;
12 июня: День России;
Июль:
8 июля: День семьи, любви и верности.
Август:
12 августа: День физкультурника;
22 августа: День Государственного флага Российской Федерации;
Сентябрь:
1 сентября: День знаний;
27 сентября: День воспитателя и всех дошкольных работников.
Октябрь:
1 октября: Международный день пожилых людей; Международный день музыки;
4 октября: День защиты животных;
Третье воскресенье октября: День отца в России.
Ноябрь:
4 ноября: День народного единства;
Последнее воскресенье ноября: День матери в России;
30 ноября: День Государственного герба Российской Федерации.
Декабрь:
5 декабря: День добровольца (волонтера) в России;
12 декабря: День Конституции Российской Федерации;
31 декабря: Новый год.




image1.jpeg
IMMPUHATA
IIEIarOTHIECKUM COBETOM
MBJIIOY «Jlerckuit cax Nel19»
.. Hporoxkomn ot 39 aBrycra 2025 . Ne 1

YISEINN
M= SABEN \- IETO
0, A7
SKu can Nel9y

PABOYAS TTPOI'PAMMA

YUUTEJIA — JE®@EKTOJIOI'A

(TU®JIOMEIATOT'A)
MJAJILIE — CPEﬂHEfI KOPPEKHI/IOHHOfl I'PYIIIIbI

2025 - 2026 YYEBHBIN 'O

Cocmagumens:
yuumenb — 0eeKkmonoz
Kum T.A.

r. Beimrauii Bosiouek

2025 roa.




